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PRESENTACION

El Congreso Regional de la Catedra UNESCO en Lectura y Escritura “Cultura
Escrita y Politicas Pedagdgicas en las Sociedades Latinoamericanas Actuales” se
llevd a cabo el 11, 12 y 13 de agosto de 2010. La primera jornada se desarroll6 en la
Biblioteca Nacional, en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires; la segunda y la tercera,
en la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS), en la Provincia de Buenos
Aires. El evento —pensado desde la perspectiva segin la cual es imprescindible
articular las practicas privilegiadas de acceso y desarrollo del conocimiento con el
disefio de politicas educativas globales— se propuso generar un espacio de
intercambio y reflexién que contribuyera al logro de objetivos especificos respecto de
las investigaciones sobre cultura escrita y las politicas pedagdgicas vinculadas con la
lectura y la escritura, de los modos de optimizar el desarrollo de tales practicas en los
distintos niveles educativos y, también, respecto del fortalecimiento de la red
UNESCO. Asimismo, en este encuentro se inauguré la subsede UNGS de UNESCO
donde se desarrolla la Carrera de Especializacion en Practicas Sociales de Lectura y

Escritura.

A partir de los propésitos mencionados, la participacion gir6 en torno de los

siguientes ejes tematicos:
1. Politicas publicas de lectura y escritura en Latinoamérica
2. Politicas linglisticas en UNASUR
3. Cultura escrita en las sociedades latinoamericanas actuales
4. Practicas sociales de lectura y escritura en el @mbito educativo
5. Los géneros académicos y los escritos profesionales
6. Lalectura literaria
7. Ensefianza de la literatura e integracién regional
8. Lectura y escritura en situaciones de contacto
9. Discurso escrito y estudios gramaticales
10. Escritura, gramatica y variedad.

11. Cultura escrita y argumentacion



12. Critica genética

La organizacion del evento, que conté con alrededor de 480 participantes, previé
modalidades diversas de intervencién. Se realizaron paneles plenarios, simposios,
mesas tematicas propuestas por coordinadores y mesas conformadas con ponencias
individuales. En cada uno de ellos intervinieron actores interesados por realizar
aportes, desde distintos espacios de reflexion, tendientes a democratizar el dominio de

saberes y optimizar la formulacién de politicas pedagdgicas.

La presente publicacién relne cerca de doscientos trabajos expuestos en los
diversos espacios de participacion que tuvieron lugar durante el Congreso. Confiamos
en que la publicacion electrénica de las actas dara lugar a una amplia difusion de
muchas de las ponencias presentadas y fomentara, asimismo, el didlogo de

investigadores y docentes interesados en las tematicas en las que se centré el evento.

Por dltimo, agradecemos a todos aquellos que contribuyeron a que este evento
fuera posible: a la Agencia Nacional de Promocién Cientifica y Tecnolégica; a la
Biblioteca Nacional, a la Universidad Nacional de General Sarmiento, en particular a
los Dres. Eduardo Rinesi y Daniel Lvovich, y a los directores de las subsedes de la
Céatedra UNESCO. No queremos dejar de reconocer los valiosos aportes de Elvira
Narvaja de Arnoux y el trabajo de los colegas integrantes del comité organizador.
Expresamos nuestro reconocimiento a nuestra colega Pabla Diab que facilit6 la edicion
del material. Finalmente, nuestro agradecimiento a quienes, desde su condicion de

ponentes o participantes, enriquecieron con su presencia el Congreso.

Maria Cecilia Pereira, Susana Nothstein y Elena Valente
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Congreso Regional de la Catedra UNESCO en Lectura y Escritura

Cultura Escrita y Politicas Pedagogicas
en las Sociedades Latinoamericanas Actuales

EL TIEMPO DE LA ANECDOTA, DEL MATE Y DEL PERFECTO
COMPUESTO SANJUANINO

Dolores Alvarez Garriga

Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de La
Plata — CONICET

dalvarezgarriga@hotmail.com

Resumen

El panorama que presenta nuestro pais en lo que respecta a la multiplicidad de variedades
lingUisticas coexistentes, actualmente incrementada por las migraciones, tanto internas como
externas, constituye un desafio altamente motivador para los estudios del lenguaje. Dada la
complejidad linglistica que reviste la situacion mencionada, creemos relevante que se lleven a
cabo multiples y sucesivos abordajes de los distintos fenémenos observados. Uno de ellos lo
constituye la variacién de los tiempos de pasado, en especial, la coexistencia de los Perfectos
Simple y

Compuesto. En efecto, es conocido -aunque no exhaustivamente estudiado- el hecho de
gue en la variedad rioplatense hay un predominio del PS sobre el PC mientras que en la
variedad de la region de Cuyo se favorece el uso del PC. Se suman otras variedades, producto
de las migraciones actuales, como por ejemplo, la variedad del espafiol de Bolivia. Este caso
reviste un especial interés si consideramos la posibilidad de la transferencia de caracteristicas
de las lenguas de contacto quechua y aymara, propias de la region andina. Desde el marco
tedrico y metodoldgico propiciado por la Escuela Lingistica de Columbia (Diver1995; Garcia
1995; Reid 1995; Martinez 2000, 2006, Mauder y Martinez 2007) es nuestro interés investigar
en qué medida los procesos de variacion linglistica responden a necesidades comunicativas y
constituyen el sintoma de la perspectiva cognitiva de los usuarios de la lengua. En este sentido,
consideramos que los resultados de esta investigacion podran contribuir a dicha perspectiva
tedrica que contempla la motivacién semanticopragmatica de la sintaxis y la relacién entre la
gramatica y el uso de la lengua.

1. Introduccién

Nuestra investigacion se basa en el estudio de la variacién del Perfecto Simple (PS)
y del Perfecto Compuesto (PC) en tres variedades del espafiol: la del Rio de la Plata,
la de San Juan y la de Bolivia, ésta Ultima, en contacto con el quechua y el aymara. En
una primera instancia, y para delinear algunas hipétesis iniciales, hemos analizado la
variacion de estas formas en los discursos presidenciales de Néstor Kirchner, Evo
Morales, y los discursos de Apertura de Sesiones del Gobernador de San Juan, José

Luis Gioja. Esto con el fin de mostrar que en cada uno de ellos, y en cada una de las
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variedades que representan, observamos un uso diferente de las formas PS y PC. Por
ejemplo, hemos visto que, en el discurso de Kirchner, hay un uso predominante del
Perfecto Simple (con un porcentaje del 76%) y una frecuencia muy baja para el
Perfecto Compuesto (un 23 %); en el caso de los discursos de Gioja, aumenta el
porcentaje del PC (con un total del 42%) y disminuye el de PS (con un 58%); por
ultimo, encontramos que, en los discursos de Evo Morales, la forma compuesta se
posiciona como la mas favorecida (con un 63% y s6lo un 37% para el PS). Esto
responderia a las diferentes necesidades comunicativas de cada variedad en cuestion,
su vision de mundo, la forma en que conceptualizan el tiempo, y que se conjugan,
ademas, con las diferentes estrategias discursivas que se ponen en juego en cada

discurso en particular.

Hemos intentado por lo tanto trazar un mapa (inicial, provisorio, sujeto a las
modificaciones que sugiera un estudio mas avanzado), sobre cémo se despliegan y
distribuyen el PS y PC en estas tres variedades que conviven en nuestro territorio
argentino®. En términos generales, nuestras primeras intuiciones nos hablan de un
recorrido en el cual, la forma Compuesta, que en la zona del Rio de La Plata aparece
en muy pocos contextos, comienza un camino ascendente, pasando por la zona de
Cuyo, en donde vemos que el uso del Compuesto es mas prolifero, hasta llegar a la
zona de Bolivia, donde hemos comprobado que el PC es la forma mas favorecida y
abarca una gran cantidad de contextos de uso. El mismo camino recorre,
naturalmente, el PS pero en el sentido inverso, es decir que va disminuyendo a medida

gue se dirige hacia la zona del noroeste, hasta llegar a Bolivia.

2. Problematica

En este trabajo nos ocuparemos de la variedad sanjuanina con la intencion de
continuar con nuestra linea de investigacion y poder (des)confirmar si lo que hemos
propuesto mas arriba tiene validez en los registros orales y espontaneos de los
hablantes de la Provincia de San Juan. Hemos trabajado, en particular, sobre un
corpus de aproximadamente cincuenta minutos de grabaciones de conversaciones
espontaneas y entrevistas semi-dirigidas. El interés por este tipo de corpus parte,
sobre todo, de intuiciones personales que surgieron luego de haber compartido,

durante una breve estadia en San Juan, encuentros, charlas, y la vida cotidiana en

 Los datos que han arrojado los discursos de Evo Morales nos sirven para pensar la variedad de los inmigrantes
bolivianos que conforman, hoy en dia, un porcentaje poblacional importante en Argentina.
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general con amigos sanjuaninos®’. Durante la misma, he podido observar el
sorprendente y prolifico uso que hacen de la forma Compuesta, sobre todo, en la
construccion de relatos cotidianos que se difunden en el espacio intimo del hogar. He
podido notar que, para los habitantes de San Juan, existe una especie de ritual diario,
un momento del dia en el que se comparte el mate, el encuentro con familiares,
vecinos, amigos, el tiempo del descanso, de la pausa y de la charla. En una gran

cantidad de relatos aparecen registradas frases como éstas:

1- (...) y después me puse a esperar la pav..., la Fabi, tomamos mate y me acordé que

han traido a Dofa Berta, la sefiora vecina que esta tan enferma.

2- (...) pero lo hemos pasado lindo, un rato lindo, porque hemos tomado mate, hemos
estado ahi, con ellos conversando, y los nifios, todos encerraditos ahi, porque, esta tan

frio, y bueno, y alli hemos conversado hasta que, hemos venido, nos hemos venido.

3- Bueno, igual, me voy a ir temprano para volver temprano, asi no andamos tan tarde y

podemos tomar unos mates antes de que me vaya a trabajar.

Es entonces cuando proliferan las anécdotas que hablan sobre los acontecimientos
cotidianos, sobre lo ocurrido hace unos instantes, esa mafiana, el dia anterior, hace
unos dias, y es entonces, también, cuando vemos que se impone la forma de PC como
la mas favorecida. Veamos por ejemplo lo que ocurre en el siguiente relato de Julian
gue ha faltado a clase y le cuenta a su mama lo que averigué que habian hecho en la

escuela:

4- Dice el Nico que hoy no han hecho nada y no han hecho nada en clase, que han

actuado, han ensayado y han jugado al futbol. Dice que mafiana no hay ciencias, y que

el lunes nada mas han presentado el barrilete... y que el viernes tampoco, no han hecho

nada.

Todos los hechos son introducidos en PC, apoyando nuestra idea de que los relatos
cotidianos que se encuentran cercanos a la experiencia del hablante se construyen en
PC. Ahora bien, durante la misma conversacién la madre le pide su hijo que relate lo

gue hicieron en su cumpleafios, un mes atras. Su respuesta fue la siguiente:

2 Debo un especial agradecimiento a mis comparieros, y amigos, sanjuaninos, Silvana Alaniz y Claudio Gentili, quienes
me abrieron las puertas de sus casas, me permitieron compartir momentos de su vida diariay facilitaron enormemente
mi trabajo de campo en la Provincia de San Juan.
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5- Trajeron un toro mecdanico, un mete-gol y jugamos mucho en la play station, habia
bastantes chicas porque conozco bastante. Al final no pude jugar a la play station porque

los pendejos se viciaron y no me dejaron jugar...

Aqui podemos observar que, cuando los hechos se encuentran ubicados en un
tiempo mas alejado del momento de la enunciacién y, por ende, no hay ya un lazo que

los una al presente, se favorece la forma Simple.

3. Marco tedrico

Para este analisis nos apoyamos en la perspectiva Etnopragmatica desarrollada por
Garcia 1990, 1995; Martinez 1995, 2000; Mauder 2000, la cual sostiene la premisa de
gue la variacion es significativa ya que “refleja distintos perfilamientos cognitivos frente
al mundo referido” y que “dichos perfilamientos responden a necesidades
comunicativas idiosincrasicas de cada comunidad, muchas veces inscriptas

morfosintacticamente en las lenguas de origen” (Martinez 2009).

El trabajo del investigador se basa, entonces, en indagar sobre las motivaciones
gue llevan a los hablantes de una variedad determinada a optar por una u otra forma
en variacion en los diferentes contextos de uso. Detras de la variacion se esconden las
estrategias y necesidades comunicativas de los hablantes y su visién de mundo. Para
esta primera introduccién, nos detendremos en un andlisis cualitativo, intentando
descubrir en qué contexto discursivo se favorece qué forma linglistica y asi develar la
estrategia comunicativa que subyace al uso variable del PS y PC en la variedad
sanjuanina. En trabajos posteriores recurriremos a un analisis cuantitativo para

corroborar las observaciones que se proponen en éste.

4. Perfecto Simple y Compuesto: sus significados basicos en castellano

En cuanto al significado basico de las formas en general, sostenemos que cada
forma linglistica aporta un contenido semantico constante a la comunicacion, un
significado basico que le es propio (Martinez, 1995: 88). En segundo lugar,
sostenemos, junto a Bermudez (2005), la idea de que los tiempos verbales funcionan
menos como deicticos temporales (en el sentido de que sirven para ubicar eventos en
el tiempo) que como formas que permiten al hablante, en su eleccién, conceptualizar
y presentar desde una perspectiva determinada, siempre subjetiva, los hechos que

describe. En particular, sobre el PS podemos decir que presenta al evento como
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concluido o cerrado a la influencia externa (Bermidez 2005); separado del momento
del habla (Cartagena 1999). El PC, en cambio, mantiene una relacién estrecha entre el
evento referido y el momento presente de la enunciacién. Esta relacion se explica, en
efecto, en su construccién gramatical: el auxiliar “haber” aparece en tiempo presente
(yo he, tu has,...), acompafado por su participio pasado. Se establece entonces un
cruce, una tension o lazo temporal: se presenta al evento del pasado desde una
perspectiva interna o abierta a la influencia del presente. A continuacién indagaremos
sobre cudl es la intencién comunicativa y la perspectiva que adoptan los hablantes
sanjuaninos frente al pasado y la eleccion que hacen, en consecuencia, sobre las

formas en variacion.

5. Hipotesis

Intentaremos mostrar que, en la variedad sanjuanina, la eleccién de las formas PS y
PC es coherente con sus significados basicos y que su variacion se halla motivada por
la perspectiva que adopta el narrador frente al hecho referido. Puntualmente, la forma
Compuesta se vera favorecida en los relatos y anécdotas sobre los hechos cotidianos
gue tienen cierta cercania con el tiempo presente de la enunciaciéon. Observamos que
su favorecimiento estaria directamente relacionado con las caracteristicas
idiosincrasicas propias de la cultura sanjuanina: lo que ha ocurrido en un lapso de
tiempo cercano todavia guarda cierta relaciéon con el presente, no queda legado al
pasado como concluido, acabado. La forma Compuesta permite al relato abrirse a la
influencia del presente, le da un sentido de vigencia, posibilitando también la

participacion y el didlogo con su interlocutor.

El PS se veria favorecido cuando se narran hechos que se encuentran cerrados a
la influencia exterior, al momento del habla. Veremos que aparece en relatos que se
ubican en un tiempo lejano, especificamente, en los relatos que reconstruyen lo
ocurrido en los terremotos del 44 y del 77 en San Juan. Podriamos pensar que, para
este tipo de relatos, la clausura que propone el PS estaria de alguna manera asociada

a lo irreversible, a lo que no se puede modificar.

6. Lo pasado, pisado

Es importante insistir en que cada variedad utiliza y explota los significados basicos
de las formas de diferentes maneras, ya que lo que es semantica y pragmaticamente
importante para cada comunidad linglistica encuentra su codificacion explicita

siguiendo pautas de gramaticalizacion propias que le son esenciales, con las que
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muestran las “obsesiones” gramaticales de cada lengua en cuestion (Company 2008:
33). Prueba de esto es que, en nuestros estudios sobre los discursos presidenciales de
Evo Morales (Alvarez Garriga 2009) observamos que, para esta variedad en contacto
con las lenguas quechua y aymara, las cuales poseen sistemas evidenciales para
indicar si los hechos fueron o no testimoniados por el narrador, la forma de PC se
favorecia sobre la forma PS por la posibilidad que ofrece la primera de estrechar las
experiencias vividas del pasado con el presente, marcando mayor grado de
vivencialidad. Por el contrario, en las entrevistas realizadas a hablantes sanjuaninos
sobre un tema crucial en la historia de San Juan como fueron los terremotos vividos en
los afios 44 y 77, la forma favorecida fue la Simple. Nuestras intuiciones nos
orientaban a pensar que, cuando se tratara de un hecho tan trascendental y definitivo
como fueron los terremotos para los habitantes sanjuaninos, tenderia a favorecerse el
PC por la posibilidad que ofrece esta forma de traer los hechos del pasado al presente,
y marcar una tension entre lo ocurrido y el momento del relato. Sin embargo, la
respuesta fue otra: la forma favorecida fue el PS. Veamos el siguiente ejemplo en el

gue una mujer relata lo que vivié durante el terremoto del 44 en San Juan:

6- Y ahi nos empezamos a sentir muchas cosas graves que habian muertos casi de

todos los vecinos/ cuando no habia muerto uno habia muerto otro/ una sefiora habia

salido corriendo/ me contd un vecino/ y entonces se acordo “jay la plata!”, se dentra a

sacar la plata 'y cayo la casa y la matd/ y asi/ jha sido tan terrible!

Y este otro:

7- Yo no vivi el 44, todavia no habia nacido. Mi hermana tenia 4 afios y mi otro hermano
tenia dos afios, yo todavia no nacia. Pero se cay0 todo donde ellos vivian. Mi hermana
quedd abajo del los escombros. Los salvl que, en esa época hasta esta altura hacian un
cimiento entonces los palos cayeron ahi y en ese lugar guedd ella con un tio mio, a los

dos los salvaron

La forma elegida para la enumeracién de los hechos es el PS. Esto concuerda con
lo que hemos propuesto en nuestra hipoétesis acerca de que los hechos alejados del
presente, vistos como concluidos, aparecen en PS. El terremoto es una presencia viva
y, sin embargo, no dispara el uso del Compuesto porque los hechos ocurridos se
presentan como irreversibles, cerrados a la influencia del presente. Debemos destacar,
por otro lado, que cuando la narradora cuenta las sensaciones que ha dejado en ella
aparece el PC. Cabe aclarar en este punto que no es la distancia cronolégica,

objetiva, la que marca el favorecimiento de una u otra forma, sino que es en todo caso
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una consecuencia de ello: los hechos del pasado cercanos al presente permiten que
los eventos se conciban como aln vigentes y, por el contario, los que se encuentran

muy alejados se cierran mas a la influencia y al dialogo con el presente.

7. Tiempo de la anécdota, del mate y del Perfecto Compuesto.

El tiempo de la pausa, del descanso, el tiempo del encuentro, el tiempo de la
anécdota es el tiempo en que se comparten, junto al mate, relatos sobre experiencias
de todos los dias. Un tiempo detenido en el que los relatos del pasado forman parte del
presente, lo que se vive dia a dia no pasa de un momento a otro a conceptualizarse
como pasado concluido. El tiempo PC surge entonces como el mas adecuado porque,
coherentemente con lo que plantea su significado basico, es un tiempo que posibilita la
construcciéon de un lazo, un juego, un dialogo entre el pasado y el presente del relato,
es un pasado que no se concibe como cerrado sino como parte del momento del
relato, del encuentro; se trata de un tiempo que se comparte, y que esta abierto a la
influencia del presente. Veamos, por ejemplo, lo que ocurre en esta conversacion:

8- (...) es algo que no es pa mi, ¢por qué via tener la panza asi yo?, jde qué!, le digo
jdoctor! yo me lavanto flaca...de aqui, yo hi comprobao una cosa le digo, yo me levanto
flaca, yo no me levanto con la panza asi, y después que tomo el mate yo tengo la
panza asi. Bueno, hi hecho la prueba, hi tomao dos dias, no hi tomao mate en la
mafiana, hi_tomao la tacita de té asi bebida con tres galletitas, y lo mismo la panza
hinchada. Entonces no, dije yo, entonces ahi no, jno puede ser!, no puede ser que yo

me haya levantao con la panza flaca y después yo tenga una panza asi le digo, no

puede ser, dice que es lo dulce.

Podemos ver que el relato se construye con la forma PC, acompafada por el uso
del tiempo presente. Este es un rasgo comun en los relatos de la vida cotidiana que
tienen cierta recurrencia en la actualidad del que narra: lo narrado se abre a la
posibilidad de compartir la experiencia, de dialogar y reflexionar sobre la misma®. Otro

ejemplo para analizar puede ser el siguiente:

9- Sandra: y esta mafiana subo al colectivo y me dice: “no”. Yo no he tenido problema
con el 33, el Mario con el 7, tampoco, el 2, tampoco. Pero no sé€, no sé que habra pasado

anoche, anoche ha habido reunion.

(..

® En esta misma linea podriamos citar los estudios realizados por Gentili (2009) sobre el favorecimiento del PC en los
discursos politicos sanjuaninos como estrategia de cortesia que le permite al orador mitigar los hechos que menciona
del pasado, incorporando al oyente como posible interlocutor.
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Mariana: Y asi le ha pasado a todos los que venian de Albardon, que venian esta
mafiana. Que me he encontrao una chica que antes era mi vecina, y le han cobrao dos
treinta. A otra chica que venia del pueblo, tres ochenta, que es lo que cuesta el pasaje

normal.

Destacamos, en este caso, la utilizacion del PC junto a adverbios y construcciones
adverbiales que establecen una relacién de cercania temporal, y le confieren al relato
una conexién con el presente. En otros casos también se establece cercania con otro
tipo de adverbios, por ejemplo, en el caso anterior (8), la entrevistada utiliza “aqui” o
“asi”, acompafiando con unos golpes suaves o sefalandose la panza. Por ultimo,

veamos lo que sucede en esta conversacion entre dos amigas:

10- Laura: Yo le dije que me cortara un poquitito nada mas las puntas, Valeria. Yo por
ahi, agarro en el bafio, cuando me estoy bafiando me corto apenas, me queda igual el

pelo.

Valeria: VOS, LE HAS DICHO...

L: ¢ Qué le he dicho, a ver?...

V: Que te cortara las puntas porque lo tenias muy feo.
L: Pero un poquito nada mas

V: Si lo que te ha cortado no es nada.

L: jValeria! tenia el pelo por ahi, mirate, yo, por aca me llegaba el pelo, todo esto me ha

cortado.
V: No te ha cortado tanto, Laura.
L: Aparte me lo ha dejado recto al pelo. Tu mama me ha dicho que no tiene forma.

V: Con el cepillado no te ha dejado forma, pero si te_ha dejado forma. Mir4, ademas se te
ve la forma que tenés desmechada. Aparte te ha sacado bastante pelo de arriba que

tenias asi la cabeza...

Podemos ver que el hecho ocurrido del pasado guarda relaciéon con el presente,
esta todavia vigente: mientras hablan, Laura se mira el pelo en un espejo y discute con
su amiga sobre como se lo tendrian que haber cortado. Vemos que la presencia de la
forma PC acompaiiaria la intencién comunicativa de las amigas de traer al presente la
anécdota, de no clausurar el hecho del pasado, con el fin de discutir los resultados en
el presente, incluso abriendo la posibilidad de modificar los hechos, en este caso, el

corte de pelo que le hicieron. Nuevamente, destacamos la construccion del relato en
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tiempo presente, los adverbios y deicticos que enlazan los hechos del pasado con el

momento de la conversacion.

8. Conclusiones iniciales

En esta primera aproximacién a nuestro corpus, pudimos observar que, en la
variedad sanjuanina, la forma de PC se favorece en aquellos contextos en los cuales el
hablante desea establecer un lazo entre los hechos del pasado y el momento del
relato. Analizamos especificamente aquellas anécdotas de la vida diaria en la que se
enumeran hechos cotidianos, de todos los dias. Pareciera que en ese momento del dia
dedicado al encuentro, al mate, a la conversacion, a compartir, el tiempo pudiera
concebirse como suspendido, un tiempo en el que el pasado y el presente conviven y
dialogan. En concordancia con este planteo, observamos que en estos relatos la forma
Compuesta aparece junto al tiempo Presente, como también junto a adverbios y
deicticos temporales y espaciales que marcan cercania de los hechos con el momento
y lugar de la narraciéon. Por otro lado, en los relatos que giran en torno a los
terremotos de los afios 44 y 77, vimos que la forma mas favorecida es la Simple.
Hemos observado que, acorde con su significado basico, el PS le permitiria al
hablante sanjuanino referir a aquellos hechos como concluidos, separados de la

influencia del presente, y que estarian marcando también su condicion de irreversibles.

Retomando el término acufiado por Company (2008), y al que referimos mas arriba,
la “obsesion” gramatical del hablante de la variedad sanjuanina estaria ligada a la
posibilidad de abrir o no un juego dialégico entre los hechos del pasado y el momento
presente del relato. El uso del PC, en este sentido, permite compartir e incluir al
interlocutor (por el lazo que establece su forma basica construida por el auxiliar
presente de haber y el participio pasado) en los relatos que se comparten durante el
tiempo destinado al mate, al encuentro y la conversacion. Los relatos se abren a la
influencia del presente, estan abiertos al dialogo, a la reflexion y a posibles
modificaciones, por eso es coherente que se favorezca en estos contextos el PC. En
los relatos sobre los terremotos, el pasado es irreversible, inmodificable, no es posible
plantearlo como abierto al didlogo o a la influencia del presente, es por eso que en

ellos se favorece el PS.

33



9. Bibliografia

Alarcos Llorach, Emilio. 1947: «Perfecto simple y compuesto». RFE XXXI,
108-139.

(1994): Gramaética de la lengua espafiola, Madrid, Espasa Calpe. Real
Academia Espafiola, Coleccion Nebrija y Bello.

Alvarez Garriga, Dolores. 2009. “Ver para creer: evidencialidad en la variable
Perfecto Simple y Compuesto en el Discurso de asuncion presidencial de Evo
Morales.”, en el Il Simposio Internacional de Linguistica Amerindia (ALFAL),
Resistencia, Chaco.

Alvarez Garriga, Dolores. 2010. “Las heridas del pasado: un andlisis de la
variable Perfecto Simple y Compuesto en los discursos presidenciales de Evo
Morales.”, en el | Coloquio Internacional de Retérica “Retérica y Politica”,
Universidad de Buenos Aires.

Arnoux, Elvira y Martinez, Angelita. 2000. “Las huellas del contacto
linguistico. Su importancia para una didactica de la escritura” en Temas actuales en
la Didactica de la Lengua, Universidad de Rosario, pp. 175-197.

Bermudez, Fernando. 2005. “Los tiempos verbales como marcadores
evidenciales: El caso del pretérito perfecto compuesto.” Estud. filol. [online]. 2005,
nro 40: 165-188.

Company Company, Concepcion y Cuétara Priede, Javier. 2008. “;Qué es
un cambio linglistico” en el Manual de gramatica histrérica. Universidad Nacional
Autdnoma de México. Facultad de Filosofia y Letras, México, Distrito Federal. 29-44

Cartagena, Nelson. 1999. “Los tiempos compuestos” en Gramatica Descriptiva
de la Lengua Espafiola, Real Academia Espafola, dirigida por I|. Bosque y V.
Demonte; Espasa Calpe (Ed.), Madrid.

Escobar, Anna Maria. 1997. Contrastive and Innovative Uses of the Present
Perfect and the Preterite in Spanish in Contact with Quechua. Hispania, 80, 859-
869.

Garcia, Erica C. 1995; “Frecuencia (relativa) de uso como sintoma de
estrategias e etnopragmatica” en Klaus Zimmermann (ed.) Lenguas en contacto en
Hispanoamérica. Vervuert. Iberoamericana. Madrid. 51- 72

Gentili, Anibal Claudio. 2009. “Estrategias de cortesia y la alternancia Perfecto
Simple/ Perfecto Compuesto en el discurso politico sanjuanino.” en el I Coloquio
Internacional de Retérica: “Retérica y Politica” y | Jornadas Latinoamericanas de
Investigacion en Estudios Retodricos.

Halliday, M.A.K. 1978. Language as a social semiotic. The social interpretation
of language and meaning. Londres, E. Arnold.

Harris, Martin. 1982. “The ~Past Simple” and the ~“Present Perfect” in

Romance” en Studies in the Romance Verb. Eds. Martin Harris and Nigel Vincent.
London: Croom Helm. 42-70.

34



Martinez, Angelita. 1995. “La sociolinglistica desde el enfoque
etnopragmatico” en Primer Simposio de la Maestria en Ciencias del Lenguaje.

2009. “Analisis etnopragmatico del discurso: Uno de los caminos hacia la
explicacion de los cambios linguisticos por contacto.”

Nunez, Rafael E.; Sweetser, Eve. 2006. “With the Future Behind Them:
Convergent Evidence From Aymara Language and Gesture in the Crosslinguistic
Comparison of Spatial Construals of Time” en Cognitive Science: A Multidisciplinary
Journal, Volume 30, Issue 3 M, 401-450 .

Rojo, Guillermo y Veiga, Alexandre. 1999. “El tiempo verbal. Los tiempos
simples.” en Gramatica Descriptiva de la Lengua Espariol, Real Academia Espariola,
dirigida por I. Bosque y V. Demonte; Espasa Calpe (Ed.), Madrid.

Speranza, Adriana. 2006. “Estrategias evidenciales en castellano: andlisis de
una variedad del castellano en contacto con el quechua.”, Revista Toépicos del
Seminario, Universidad de Puebla, México.

Speranza, Adriana. 2007. “El uso variable de tiempos del modo subjuntivo en
dos variedades del esparfiol desde el enfoque de la educacién intercultural” en Signo
y Sefia, numero 18, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires, pp.
209-227.

VOLVER A INDICE

35



Congreso Regional de la Catedra UNESCO en Lectura y Escritura

Cultura Escrita y Politicas Pedagogicas
en las Sociedades Latinoamericanas Actuales

INTERCULTURALIDAD Y CONCIENCIA LINGUISTICA

Michelle Barros

micbarros@yyahoo.com.ar

Susana H. Garcia Novello

sushgar@yahoo.com.ar

Universidad de Buenos Aires

Resumen

En este capitulo se presenta un proyecto pedagégico de capacitacion destinado a docentes
y alumnos de los profesorados de formacién docente. La problematica del contacto lingiistico
no se analiza ni figura como contenido curricular de ninguna materia de las carreras de
formacion docente. Creemos por este motivo importante el trabajo con los estudiantes y los
docentes que se encuentran en ejercicio para proveerlos de herramientas que les permitan
abordar la diversidad y disefiar estrategias de intervencion. En el taller se proponen actividades
de acercamiento y sensibilizacion hacia los problemas lingiiisticos en el ambito escolar y se
presentan modelos de actividades y materiales especializados para utilizar en las aulas. Las
propuestas que se desarrollan parten de la lengua en uso y tienen como propdsito la reflexion
lingUistica. Se pretende organizar un aula en la que el lenguaje en uso se coloque en el centro
de la discusion. Estas actividades exigen alumnos capaces de formular hipétesis y defenderlas
y docentes que superen la descripcién mecanizada del lenguaje y la acumulacién de conceptos
inertes. Estan destinadas a concienciar sobre la diversidad y también a experimentar como
vivencia un hablante de otra lengua el uso de una lengua dominante que no es la propia.

Presentamos un proyecto de capacitacion destinado a docentes y alumnos de los
profesorados de formacion docente. Dado que la problematica del contacto linglistico
no se analiza ni figura como contenido curricular de ninguna materia de las carreras de
formacion docente, consideramos de suma importancia el trabajo con los estudiantes y

graduados que ya se encuentran en ejercicio.

Como se ha dicho muchas veces, los centros educativos son un reflejo de la
sociedad, en las aulas los grupos son cada vez mas diversos y con ellos se
reproducen las relaciones sociales, los enfrentamientos, la capacidad de dialogo, la
contencidn, la integracién o la exclusiéon. Es por eso que docentes y alumnos deben
ser sensibles a los conflictos que se establecen entre las diferentes manifestaciones

linglisticas y sus normas y, en oposicion a la teoria del déficit, valoricen todas las
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variedades que un hablante potencialmente puede manejar en funcién del concepto de

adecuacion al contexto comunicativo.

Las propuestas que se desarrollan parten de la lengua en uso y tienen como
proposito la reflexién linglistica. Estas actividades exigen alumnos capaces de
formular hipoétesis y defenderlas y docentes que superen la descripcion mecanizada
del lenguaje y la acumulacion de conceptos inertes. Buscan acercar y sensibilizar
acerca de los problemas linguisticos en el ambito escolar, la diversidad lingiistica y
cultural y como vivencia un hablante de otra lengua el uso de una lengua dominante

gue no es la propia.

¢ Por qué interculturalidad?

Entendemos la interculturalidad como una “situacién social de contacto de

diversas culturas regulada por el didlogo y el reconocimiento mutuo”.

Los objetivos que nos planteamos en relaciéon a la interculturalidad buscan:
ACEPTACION de la diversidad cultural; ASIMILACION mediante actitudes de respeto y
comprension; INTEGRACION de lo diferente.

¢.Por qué conciencia linguistica?

En relacién a la conciencia linglistica nos propusimos que los participantes de la
capacitacion no sélo tomaran conciencia de la diversidad linglistica presente en las
aulas, sino también reflexionaran acerca de la estrecha relacibn entre variaciones

sociales del habla y el rendimiento escolar de los alumnos.
El taller

El proyecto de capacitacion que presentamos en este capitulo se disefi6 como un
taller. Buscamos proveer a los participantes de herramientas que les permitan abordar

la diversidad y disefiar estrategias de intervencion docente.

El taller es una modalidad pedagdgica que procura la integracién de teoria,
investigacion y practica. Proponemos que este taller se convierta en el lugar del
vinculo, la participacién, la comunicacion, asi como en el lugar de la produccién social

de conocimientos.

Se disefiaron siete encuentros en los que se tratd de dar respuesta a numerosos

interrogantes a través de contenidos y actividades variados.

En el Encuentro 1 se trabaja la problematica de los hablantes que conocen y

utilizan diferentes variedades en diferentes situaciones comunicativas.
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Entre todas las variedades que puede presentar una lengua, hay una que, por
razones histéricas o politicas, ha sido elegida e impuesta por intervencién directa y
deliberada de la sociedad. Esa “lengua” es considerada un sistema normalizado y

socialmente prestigioso frente a otros que no alcanzarian la categoria social de lengua.

En el Encuentro 2 la problematica abarca las distintas formas de ver a otras
culturas y su relacion con el hecho de que son diferentes de lo que nosotros
conocemos. La consolidacién de contextos etnodiversos en diferentes &mbitos trae
aparejadas consecuencias —enfrentamientos, agresiones, prejuicios- por parte de las

comunidades que consideran su variedad como “dominante”.
En el Encuentro 3 se reflexiona sobre la relacion cultura & lengua.

Consideramos que “la cultura supone la existencia de un conjunto de ideas, valores
y modos de comportamiento, relacionados dinAmicamente entre si, a través de los
cuales un grupo social expresa su situacion historica, su modo de responder al desafio

del medio en que se halla instalado”.

La lengua es parte integrante y necesaria de la cultura, organiza la realidad y la

simboliza.

En el Encuentro 4 se abarca las dificultades que los sujetos hablantes de una
variedad no estandar tienen al aprender a leer y escribir la variedad estandar,

particularmente aquellos que manejan una variedad influenciada por el contacto.

Siendo el lenguaje una herramienta de comunicacién, el uso y seleccion de
determinadas emisiones que se presentan en contacto con otras lenguas estan

motivados por necesidades comunicativas diferentes.

En el Encuentro 5 se reflexiona sobre los problemas linglisticos en el ambito
escolar. La consideracion que sobre el bilingliismo tienen los docentes, sus prejuicios y
actitudes negativas hacia el habla no estandar de los alumnos son importantes e

influencian los resultados académicos de los mismos.

En el Encuentro 6 se consideran los aportes para un didactica de la diversidad

linglistica, a través del analisis de materiales didacticos y de propuestas editoriales.

Como cierre y evaluaciéon en el Encuentro 7 se propone la socializacion de

producciones didacticas de los talleristas.

Es necesario propiciar la aceptacion de las diferencias en sociedades con

identidades mudltiples.
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La lengua manifiesta no s6lo una especial articulaciéon con el medio ambiente, sino
también todo el complejo y rico universo simbdlico y el conjunto de significados que
cada cultura otorga a su experiencia; es un sistema conceptual ordenado, Unico y
altamente complejo en el que las categorias gramaticales configuran maneras de

representar y concebir el mundo.

Aspiramos no a cambiar la lengua sino las actitudes frente a ésta, capacitando a los
docentes y a través de ellos educando al resto de la sociedad para “una mayor

comprension, aprecio y tolerancia por los dialectos no estandares”.

Entender que todas las lenguas son iguales en su diferencia es lo que permitira

promover una actitud critica hacia los prejuicios.

VOLVER A INDICE
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Resumen

La formacion docente todavia tiene un largo camino que recorrer en cuanto a la ensefianza
de préacticas de lectura y escritura. El curriculo de los profesorados en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires ha incorporado recientemente la asignatura denominada, segun la institucion,
“Taller de lectura, escritura y oralidad” o “Taller de Expresién Oral y Escrita”, con la intencion de
ofrecer un espacio para el trabajo con géneros discursivos propios de la esfera académica. Sin
embargo, los estudiantes de profesorados, es decir, los futuros docentes, no poseen adn una
instancia de produccion de géneros discursivos mas experimentales y creativos, que permitan
un acercamiento diferente a la lengua. Esta propuesta se centra, justamente, en esa ausencia
que, también, se observa en carreras de grado, como Letras, que tienen un rol clave en la
educacion, ya que son las encargadas de formar a los nuevos profesores de lengua y literatura.

El objetivo de este trabajo consiste en proponer lineamientos para el disefio de consignas de
escritura que pongan de manifiesto la diversidad lingiistica, e intenten sugerir la variacion en
situaciones de contacto linguistico del espafiol con una o mas lenguas indigenas, en el marco
de la formacion de alumnos de profesorados. Para llevarlo a cabo, hemos tenido en cuenta, por
un lado, la metodologia implementada por los talleres de escritura literaria surgidos en los afios
setenta en la Argentina y, por otro, los aportes de la etnopragmatica. A partir de las actividades
propuestas en esos materiales, hemos elaborado nuevas consignas de escritura que
especialmente problematizan la interculturalidad. De este modo, se pretende esbozar un
camino complementario a la reflexion tedrica sobre el contacto de lenguas: el de la practica
propiamente dicha.

El objetivo general de este trabajo es colaborar en el modo de implementacion de
una politica educativa que contemple la educacion intercultural en la ensefianza de la
escritura. En particular, el interés de nuestra propuesta esta centrado en la formacion
de alumnos de profesorados de lengua y literatura/letras que, precisamente, seran los
responsables de la enseflanza en aulas multiculturales. Esta ponencia presenta
algunas cuestiones planteadas en el trabajo final de la Carrera de Especializacién en

Procesos de Lectura y Escritura, dirigido por la doctora Angelita Martinez.
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El objetivo especifico consiste en proponer lineamientos para el disefio de
consignas de escritura que pongan de manifiesto la diversidad linguistica, e intenten
sugerir la variacidon en situaciones de contacto linglistico del espafiol con una o mas
lenguas indigenas, en el marco de la formacién de alumnos de profesorados. Hemos
tenido en cuenta, por un lado, la metodologia implementada por los talleres de
escritura literaria surgidos en los afios setenta en la Argentina y, por otro, los aportes
de la etnopragmatica. A partir de las actividades presentadas en esos materiales,
hemos elaborado nuevas consignas de escritura que especialmente problematizan la
interculturalidad. De este modo, se ha pretendido esbozar un camino complementario

a la reflexion tedrica sobre el contacto de lenguas: el de la practica propiamente dicha.

Hemos considerado la mecéanica de produccién literaria de los talleres de escritura,
dado que, al estar desligados de la ensefianza formal, supieron tener mas libertad en
el armado de “tareas”. Esa peculiaridad permite el examen y relevo de determinadas
consignas que tienden a pensar la diversidad lingiiistica en un sentido amplio, es decir,
la produccion de textos que focalizan en la variedad de lenguas, pero no
necesariamente variedad de lenguas indigenas. Como esas consignas poseen en
germen la posibilidad del juego con el lenguaje, su consideracién es sumamente Util
para el disefio de consignas de escritura que ejerciten la diversidad linglistica de

nuestro pais.

De la ensefianza no formal a la formal: los talleres de escritura

Los talleres literarios dictados de manera privada se han ido consolidando en los
Ultimos treinta afios como espacios de escritura que permiten canalizar inquietudes
expresivas de los asistentes, pero también como zonas de experimentacién con el
lenguaje en uso que, desafortunadamente, no tienen cabida en el marco de la
ensefianza formal. Hemos considerado, entonces, las propuestas nucleadas en dos
figuras relevantes que supieron montar propuestas metodoldgicas, difundirlas vy
transferirlas en diversos ambitos y niveles de ensefianza: Nicolas Bratosevich y Gloria
Pampillo. La eleccién de sus métodos se vincula al hecho de que ambos talleristas,
sus equipos y discipulos, dejaron plasmadas -y ampliamente fundamentadas- sus
consignas de escritura en obras publicadas, lo cual permite acceder a sus
fundamentos, a las consignas concretas y sus resultados. Ademas, sus libros reflejan

un viraje importante en el enfoque de la ensefianza de la lengua y la escritura,
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acompanfado por las teorias linglisticas y literarias que empiezan a tener lugar en las

universidades argentinas.' Nos interesan, de ambas propuestas, las siguientes ideas:

- El abandono explicito de la normativa como “lo prestigioso” y la preferencia del
concepto de adecuacion, para colocar la expresion como centro de la clase de lengua,
en un gesto claro de defensa del derecho del alumno a ser “el duefio del pensamiento

y de su palabra”.

- El esbozo (y justificacion) de consignas que colaboran con el enriqguecimiento del
Iéxico, con la ejercitacion de la variacion, la expansion, la sustitucion, el
completamiento y la agrupacion por campos semanticos. Todo esto con miras a lograr

gue el alumno sea capaz de expresarse con “propiedad” y “eficacia”.

- La consideracion de la consigna de escritura como “una incitaciéon a realizar un
trabajo productivo centrado en un aspecto de la lengua o en alguno de los
procedimientos o materiales que constituyen el texto literario”. En este sentido, una
consigna debe ser al mismo tiempo escueta y enriquecedora, debe plantear un
obstaculo y ofrecer elementos para resolverlos; no debe transmitir un conocimiento

pero debe acrecentar los conocimientos.

- Una nueva actitud frente al lenguaje, con el objetivo de hacer que los alumnos
pierdan el miedo a la palabra sujeta a reglas y se propicie su manipulacién sin reparos

y con libertades.

- El comentario de textos que valore el aspecto ludico de la practica de escritura,

dejando de lado la valoracion literaria.

Los lineamientos para consignas de escritura que presentamos aqui piensan la
diversidad linglistica y la variacién a partir del juego y la creacion. Si se tiene en
cuenta que los “desvios” de la norma obedecen a necesidades comunicativas, la
literatura es la dimensién en cuyo centro se encuentra la expresion, es decir, la
necesidad comunicativa. En este sentido, la célebre frase de Edward Sapir (1912): “All
grammars leak” 2 nos sugiere que es en ese se filtrado, en ese goteo, donde la
escritura debe focalizarse. Justamente, la experimentacion literaria busca los espacios

por los que la gramatica gotea; la inconsistencia de la lengua provee de recursos a la

A Greimas, Charles Bally, Roman Jakobson, Tzvetan Todorov, luri Tinianov, Vladimir Propp, entre otros,
comienzan a figurar entre las bibliografias contempladas e, incluso, colaboran para sostener teérica y
metodolégicamente las consignas de escritura que los talleristas proponen.

2 | a contundente frase completa de El lenguaje es “The fact of grammar, a universal trait of language, is simply a
generalized expression of the feeling that analogous concepts and relations are most conveniently symbolized in
analogous forms. Were a language ever completely ‘grammatical’, it would be a perfect engine of conceptual
expression. Unfortunately, or luckily, no language is tyrannically consistent. All grammars leak”.
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escritura creativa. Es cierto también que por donde “pierden” o gotean las gramaticas
se filtran estrategias culturales que se traducen en “desvios” lingliisticos en la lengua
receptiva (Martinez, 2000a), pero también se filtran posibilidades de creacion. La idea
consiste en encontrar estas zonas problematicas de la gramatica y elaborar consignas

gue inviten a transitar por esos espacios.

Propuestas de escritura

A continuacion se ofrece un esquema de trabajo sobre la traduccién imaginaria, en
la que se especifican algunos de los lineamientos (secuenciados) que hemos
preparado para el disefio de consignas de escritura. No son consignas cerradas sino
de sugerencias y modelos para que luego el docente de nivel terciario modifique y le

imprima la metodologia que le resulte mas adecuada para el grupo con el cual trabaja.

La traduccidn imaginaria

Entre las consignas que focalizan el trabajo sobre el significante, sugiriendo la
manipulacién de diferentes géneros discursivos, se propone una actividad en la que los
alumnos imaginen que son traductores de una lengua desconocida o poco conocida
para ellos. En general, las propuestas de la linea de Grafein eligen como punto de
partida lenguas como el italiano o el portugués, por su filiacion lingtistica con el
espafiol, ya que permiten que, a partir de algunos significantes, se realicen
asociaciones parciales con algunos significados. Sin embargo, también apelan a
lenguas menos conocidas y menos transparentes como el aleman, para lograr un
efecto de extrafieza que potencie la creatividad. Para esta propuesta, luego de una
actividad preparatoria con lenguas romances, sugerimos la traduccion imaginaria de
lenguas aborigenes, lo cual presenta una dificultad mayor, pero al mismo tiempo un

desafio diferente.

Actividad preparatoria para la escritura

Proponerles a los alumnos la siguiente consigna:

1. ¢ Qué es una copla y qué es una chacarera? Si no saben, averiguar qué son y

gué caracteristicas tienen.
Primera consigna de escritura
Presentarles a los alumnos la siguiente copla anénima y pedir que realicen una

traduccidén imaginaria.
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Coplaan6nima
Kaballuta mana apis
Burritapi pureq kani,
kastillata mana yachas

kichwallapi kantaq kani®

Segunda consigna de escritura

Para esta consigna elegimos la chacarera que se encuentra a continuacion puesto
gue Sixto Palavecino coloca algunos inicios de estrofas en espafiol. Justamente, esos

comienzos son los que dan pie a la conversacién entre un hombre y una muijer.

Pedir a los alumnos la traduccién imaginaria de esta chacarera:

Chacarera

Sixto D. Palavecino

I

Kunan na unanchapuni
kastellanuta,
koplasniyta kantaq rini

oberituta.

Una me dijo llorando
Ingrato kanki,
yo le dije suspirando

imag niwanki?

Ella seguia insistiendo
rimachinaayki,
kasa kara reclamando

mana chayaptiy.

Antes a cada ratito
ris qaaq karani,

pero de a poco poquito

® Copla extraida de Mario C. Tebes y Atila Karlovich F. (2006): Sisa Pallana, Buenos Aires, Eudeba, pag. 96.
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anchuporani.

Il

Ella ha sido culpable
sagrat portakus,
purisa kara un mositu

ashkat chayapus.

Yo le pregunté molesto
syertochu kara
wasiykipi cha mosito

chayagchu kara.’

Pieza teatral

Proponemos el mismo trabajo de traduccion imaginaria con un texto teatral. El texto
gue presentamos es uno de los dos Unicos textos teatrales de la literatura quechua
santiaguefia. Se trata de una pequefia obra costumbrista en tono de satira en dos
escenas con jugosos didlogos que reflejan un contrapunto festivo. Las didascalias son,

en este caso, la ayuda para motorizar la creatividad.

Sachada Wagaynin®
Carlos Maldonado

(Apripina, hija de don Matias y dofia Pastora, quiere irse a trabajar a la ciudad. Por eso
les ha pedido a sus padrinos, don Cosme y dofia Pancha, que la apoyen ante sus padres
gue estan en contra de sus proyectos.)

Don Cosme
Kumpay, ayjadayku syudarman rinaas purista. Imagq maa kachankish?

Don Matias (que no recibe con amabilidad la sugerencia de su compadre):
Qaay, kumpay, cha saa puriptiyke rimanaas, sumaq kanman upallanayki.

Dofa Pancha
P& na edarniyoq & ruwananpag munasganta i gamkuna allita yachankish, Kumba

Dofia Pastora (bastante molesta)
Noga mana yachaq karani kompadresniy letraws kasgankunata. Leyesta yachagkuna
kasa kanku!

4 También extraida de Sisa Pallana, op. cit., pag. 156.
® Sisa Pallana, op. cit., pag. 288.
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Don Matias (que no disimula su enojo)
Upallay byeja, sikin monturayna. Chayta mana deberanki sorqoyta llamkas ima, byeja
simila.

Dofia Pastora
Kunan ninki ima gaman sirikus ima sorqosgayta. Upallay, byejo, nogaan pufius chayraq
kaprapa saruyninta regseranki. Byejo birgo karanki, mana yutanki?

Don Matias
Upallay niyki, Pastora, tontachu kanki, nogachu waqrulu kani.

Don Cosme
Imag chayna ninakunkish? Manami allichu.

Al terminar de leer las producciones, se les puede mostrar a los alumnos la traduccion al
espafiol de la pieza teatral que tiene un cruce con la sétira:

El [lanto del monte

Carlos Maldonado

(Apripina, hija de don Matias y dofia Pastora, quiere irse a trabajar a la ciudad. Por eso
les ha pedido a sus padrinos, don Cosme y dofia Pancha, que la apoyen ante sus padres
gue estan en contra de sus proyectos.)

Don Cosme
Compadre, nuestra ahijada anda queriendo ir para la ciudad. ¢Por qué no la mandan
pues?

Don Matias (que no recibe con amabilidad la sugerencia de su compadre):
Vea, compadre, si anda por hablarme sobre eso, seria bueno que se calle.

Dofa Pancha
Ella ya tiene edad pues para que haga lo que quiera y ustedes lo saben bien.

Dofia Pastora (bastante molesta)
Yo no sabia que mis compadres eran letrados, que sabian de leyes.

Don Matias (que no disimula su enojo)
Callate, vieja, trasero como montura. Ese no lo habras sacado trabajando, vieja bocona.

Doiia Pastora

Ahora vas a decir que acostandome con vos lo he sacado. Callate, viejo, recién
durmiendo conmigo has conocido rastro de cabra. Viejo virgo has sido. No te has de
recordar.

Don Matias
Callate te digo, Pastora. ¢ Sos tonta o yo soy cornudo, ah?
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Don Cosme
¢Por qué se dicen asi? No es bueno, pues.

Conclusiones

Este trabajo intent6 ofrecer un atisbo a los lineamientos para el disefio de consignas
de escritura que, trabajadas con alumnos de profesorados, pongan de manifiesto la
diversidad linglistica. Para cumplir con ese objetivo, las propuestas se elaboraron a
partir de algunas pautas para talleres literarios sugeridas por la linea Grafein y por el
equipo de Nicolas Bratosevich. Las consignas son modificaciones o reinvenciones de
las actividades sugeridas por ambos talleristas. Los cambios o las novedades se
vinculan con los aportes de la etnopragmatica para el analisis de la variaciéon en uso,
gue contemplan el “desvio” de la norma estandar no como un error sino como una

estrategia discursiva del hablante.

Nuestra propuesta puede complementarse con un trabajo de concientizacion y
respeto de las variedades de nuestro pais, ambas actitudes necesarias para los futuros

docentes de aulas multiculturales.

“Escribir la diversidad” implica entonces experimentarla, vivirla a través de una
practica. Las sugerencias que aqui hemos presentado, a partir del cruce de marcos
tedricos y disciplinas, para trabajar la variedad y la variacion en situaciones de
contacto linguistico son apenas un punto de partida del trabajo con practicas de

escritura.

“Escribir la diversidad” apunta a la valoracién de lenguas indigenas por medio del
trabajo con la lengua en si, pero también valoriza al docente como un actor educativo

gue conoce las practicas de escritura porque las ha protagonizado.
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Resumen

En la actualidad el trabajo docente en diferentes areas de la Ciudad de Buenos Aires y del
Gran Buenos Aires con comunidades cultural y lingliisticamente heterogéneas demanda la
revision de los fundamentos que sustentan la practica de escritura. La reflexion sobre la tarea
aulica también obedece al incremento del fracaso escolar que, tiene como protagonista, entre
otros, a los alumnos provenientes de sectores migrantes, tanto de paises limitrofes como de
distintas provincias de nuestro pais. El escenario nos ha motivado a plantear abordajes
especificos en los que la heterogeneidad cultural y linglistica sea relevante a la hora de
analizar el rendimiento escolar de dicha poblacion, especificamente en lo que respecta al
desarrollo de las competencias que los hablantes ponen en juego en el proceso de escritura.
Desde sus inicios, la formacién docente ha ofrecido herramientas tedricas y metodoldgicas para
la ensefianza de la gramatica en general y de la escritura, en particular, que no han
contemplado la realidad a la que nos referimos. Creemos, entonces, en la necesidad de una
metodologia que, al problematizar la preceptiva convencional, considere productivos los
matices culturales que posee la categorizacion de la realidad de los estudiantes que se
encuentran en situaciéon de contacto linglistico con una lengua aborigen. En ese sentido, en
nuestra exposicién proponemos una mirada del proceso de escritura en el que cobran
relevancia el nivel de exploracion metacognitiva de los textos motivadores elegidos por el
docente y la reflexion metalinglistica acerca del funcionamiento de la lengua. Las actividades
gue generan ambas areas favorecen la integracion, la discusién grupal y el estudio en el aula
sobre el particular uso de la lengua que realizan los estudiantes que se hallan en la situacién de
contacto linglistico descripta anteriormente. Nuestro planteo destaca las tareas de reescritura 'y
relectura pues también favorecen la actividad metalingtistica.

Introduccién

Investigaciones llevadas a cabo en instituciones escolares de la Ciudad Autbnoma
de Buenos Aires y en el Gran Buenos confirman las dificultades por las que atraviesa
la mayoria de los docentes para lograr estdndares aceptables en el aprendizaje de la
escritura de los alumnos migrantes del interior del pais o de paises limitrofes
(Fernandez, 2007; Speranza, 2005). En efecto, encuestas realizadas a los profesores
de la EMEM Nro. 2 DE 19 de Villa Soldati (CABA) y del Polimodal N° 11 de la
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localidad de Merlo, en la provincia de Buenos Aires, constituyen un ejemplo de la
frustacion de los docentes y advierten sobre la falta de recursos pedagodgicos y
didacticos para encarar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua. En el
sondeo mencionado, los profesores confiesan el grado de incertidumbre que les
provoca la heterogeneidad cultural y declaran su desconocimiento acerca de las
posibilidades que brinda el contacto de lenguas como una manera diferente de traducir
el mundo. Sin embargo, en algunos casos la demanda de pedido de capacitacién y
perfeccionamiento docente para poder aportar propuestas a la cotidianeidad del
trabajo en el aula indica una disposicion distinta y una actitud que, aunque no sea la

expresion mayoritaria, abre alentadoras posibilidades de discusion en el seno escolar.

Entendemos que el conflicto que implica la practica de escritura adquiere un sesgo
especial en los cursantes que se encuentran en situaciéon de contacto de lenguas
espafiol-quichua/quechua. Asimismo, el hecho de debatir una propuesta didactica que
se ocupe de la diversidad cultural y multilinglie en la escuela de este nuevo milenio
resulta Gtil a los efectos de reflexionar sobre una metodologia de ensefianza de la

lengua que parece agotarse también en contextos culturalmente homogéneos.

Nuestra propuesta intenta, por lo tanto, otorgar a la escuela un rol significativo en la
tarea de discutir y consensuar practicas culturales -entre las que consideramos la
escritura- en el seno de una comunidad de alumnos multicultural y multilingle.
Sefialamos que la posibilidad de relacionar aspectos linglisticos y culturales en la
ensefianza también es un objetivo que se propone la Ley de Educacién Nacional que,
a través de su normativa, estimula las discusiones de la comunidad educativa y
especialistas respecto de la necesidad de discutir propuestas para superar los
contenidos y proyectos pedagoégicos pensados para el modelo de escuela que requeria
el siglo XIX*.

Privilegiar el uso de lalengua

A partir del contexto descripto en el apartado precedente, el interés por la busqueda
de explicaciones linglisticas que atiendan al uso que los individuos hacemos del
lenguaje ha resultado el punto de partida para un trabajo conjunto en el que confluyen

los planteos tedricos de la sociolinglistica, la etnografia y un analisis semantico

* Anteproyecto de Ley de Educacion Nacional (2006). Titulo Il La politica educativa nacional, art. 13, incisos I, n; Titulo
11l El sistema educativo nacional, Capitulo IV Educacién Secundaria, art. 31, inciso b, i, g; Capitulo XI Educacién cultural
bilinguie, arts. 56-58; Titulo V De los docentes y su formacién, Capitulo Il De la formacién docente, art. 76, art. 78 inciso
c.; Titulo VIl La calidad de la educacion Capitulo | Disposiciones Generales arts. 89 y 90; Capitulo Il Disposiciones
Especificas, arts. 94 y 95; Capitulo Il Informacién y evaluacién del sistema educativo, arts. 97 y 98.
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pragmatico de las formas lingiisticas. Asi, hemos dado comienzo® a lo que,
entendemos, constituye los cimientos para una didactica de la escritura diferente. En
ese sentido, nuestra investigacion ha comenzado a describir la composicién de la
poblacién escolar, valiéndose de encuestas y de entrevistas realizadas a los alumnos.
La exploracion también abarcé a los docentes quienes fueron consultados acerca de

los siguientes itemes:

e Conocimiento de la realidad linguistica de los alumnos
e Fuente de informacion
e Valoraciones sociales acerca de las lenguas indigenas.

e Reconocimiento de la posibilidad de bilingismo a partir de la practica
docente

e Dificultades que los docentes asignan a la problematica del contacto
linguistico

e Propuestas pedagogicas para encarar la problematica

Las investigaciones realizadas con docentes respecto de la multiculturalidad escolar
revelan una polarizacion entre las respuestas. En efecto, su porcentaje se encuentra
atomizado entre quienes ignoran la situacion y quienes la reconocen como parte de su

realidad.

Concluidas las tareas de relevamiento etnogréafico, el paso siguiente consistié en
analizar las producciones escritas por los cursantes que habian manifestado su
contacto con las lenguas quechua y guarani y confrontar esos enunciados con los que

pertenecian a los estudiantes monolingles, los que oficiaron de grupo control.

En el corpus obtenido se analizaron ciertos casos de variacion morfosintactica: la
concordancia alternativa de género y namero, el uso alternante de los morfemas
locativos a y en con bases verbales que indican desplazamiento y la variacién en el

empleo de los tiempos verbales.

Entendemos que el uso variable en la colocacién de las formas es significativo para
comprender la construccion del mensaje que el hablante desea transmitir. También
creemos que una linglistica que se ocupe Unicamente de explicar la correlacion de
significantes en el enunciado resulta insuficiente para analizar la explotacién de las
formas que los sujetos realizan en el proceso de escritura. Por ello, el marco teérico al

gue recurrimos es el que brinda la Escuela de Columbia y la Etnopragmatica (Contini-

2 En el marco del Seminario Sociolingiiistica a cargo de la Dra. Angelita Martinez, de la Maestria en Ciencias del
Lenguaje del IES “J. V. Gonzalez” hemos iniciado en el afio 2000 nuestras investigaciones dentro del Proyecto de
investigacion: “Lenguas en contacto: hacia una didactica integradora”.
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Morava 1995; Diver 1995; Garcia 1995; Martinez, 2000a, 2000b, 2004, 2006). En sus
postulados, la frecuencia relativa de uso de las formas en variacién cobra una especial
significacion: ella resulta una expresion acabada de la rutina cognitiva que realizan los

hablantes.

Este aspecto de la investigacion constituye una parte del analisis cuantitativo de las
estrategias de uso de los hablantes. El enfoque también es cualitativo en tanto se parte
de la observacion analitica de los contextos en los que alternan las formas linguisticas

gue conforman los corpus y se explican los datos obtenidos del analisis cuantitativo.

Las técnicas cualitativas utilizadas son el contraste de pares minimos, el analisis
textual, la introspeccion y la confrontacién con las producciones escritas de emisores
monolingiies. Nuestro andlisis estd basado en las relaciones que vinculan el

significado de una forma y el contexto en que ocurre (Garcia 1985, 1995, 2004).

Consideramos, entonces, que en la variacion morfosintactica hallada inciden dos
tipos de variables: las dependientes del entorno en el que ocurren las formas y las que
siendo independientes del contexto, funcionan como parametros linglisticos y
extralinglisticos, Utiles para describir qué tarea cognitiva realiza el hablante en el
proceso de seleccion de las formas linglisticas. Los valores resultantes nos permiten
identificar cuales son las necesidades comunicativas subyacentes al uso variable y qué
tareas cognitivas desarrolla el hablante para cumplir con tal cometido, aun en los casos

de “usos diferentes” respecto de la normativa gramatical.

Escribir sin abandonar la identidad

La etapa de recoleccién y andlisis del corpus obtenido advierte sobre la necesidad
de una didactica de la escritura en la que los estudiantes reflexionen sobre el mismo
proceso de produccion del mensaje. El camino deductivo en el proceso ensefianza de
la escritura en el que las reglas de la lengua estandar se consolidaban con la
ejercitacion ha mostrado su fracaso (Rijlaarsdam, Couzijn, 2000, pp. 214-216). Por
ello, resulta importante pensar en la metodologia inductiva como una herramienta apta
en las tareas de escritura y reescritura que comprende toda produccion textual. En
esta direccion, hemos elaborado el cuadermillo Problematica del Contacto Linguistico
en la Educacién (2007) dirigido por la doctora Elvira Narvaja de Arnoux y coordinado
por la doctora Angelita Martinez en el que disefiamos diversas propuestas de escritura
que abren posibilidades del aprendizaje focalizando los procesos metacognitivos y

metalingliisticos que intervienen en la practica de la escritura.
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A continuacion describimos una estructura de secuencia didactica que pensamos
puede colaborar con la tarea de los docentes en contextos multiculturales y

multilingtes.

1. Objetivos:
Responden a la organizacidon que cada docente realice de la secuencia en
relacion con los contenidos previstos en la planificacién general.

2. Texto motivador:
Puede ser un texto o material audiovisual que se selecciona para trabajar los
diferentes contenidos previstos para la secuencia. Su lectura o la proyeccion
tiene por objetivo ser disparador de las inquietudes del grupo, en el sentido
de que se corresponde en parte con el mundo sociocultural de los
estudiantes.

3. Actividades de exploracion textual:
Implican la puesta en marcha de una serie de estrategias tendientes a la
metacognicién del texto. En esta primera etapa resultan fundamentales las
actividades de comprension textual entre las cuales destacamos los
intercambios orales a través de los cuales los cursantes muestran su
adhesion o su indiferencia a la trama narrativa propuesta. En la interaccion,
los estudiantes manifiestan sus emociones, opiniones, anécdotas y otras
percepciones que pueden favorecen la integracion grupal y la discusion
sobre el eje del relato. De la misma manera, la realizacion de actividades
escritas de comprension textual permiten registrar lo anteriormente trabajado
y consensuar aspectos de la trama narrativa.

4. Actividades de produccién escrita:
Este momento de la secuencia prevé la produccion individual o colectiva de
los alumnos. Entendemos que las producciones colectivas obedecen a
objetivos precisos -por ejemplo, resultan Gtiles para estimular la iniciativa
individual- y, por lo tanto, son eficaces en determinado momento del trabajo
aulico. Sin embargo, las actividades individuales nos permiten visualizar el
uso que los alumnos realizan de la normativa lingliistica y asi generar la
discusion del la ocurrencia peculiar de las formas linglisticas.

5. Actividades de reflexion metalinglistica:
A partir de los textos seleccionados, asi como de las producciones de los
alumnos, surgira la reflexion que permita al alumno reconocer el
funcionamiento de la lengua y, en el caso que corresponda, observar el
particular uso que realiza de la misma. Sobre el abordaje de este aspecto,
entendemos que resulta una herramienta valiosa el trabajo con los desvios
de la normativa. En este sentido, creemos que las tareas de reescritura y
relectura favorecen la actividad metalingiiistica a la que se aspira.
Como ya hemos dicho, las guias que elaboramos para el acceso a los
textos, que figuran en el cuadernillo mencionado, estuvieron orientadas a
focalizar aquellos problemas que hemos detectado en los alumnos, a partir
del corpora colectado, y que resulta relevante abordar: uso de los tiempos y
modos verbales, discordancia de género y nimero, uso de preposiciones,
entre otros.
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6. Textos de aplicacion:
Son textos que se utilizan como integradores del proceso de aprendizaje. De
esta manera, los cursantes revisan lo trabajado y lo profundizan. Intentan,
pues, generar una actitud critica y reflexiva sobre los materiales producidos.

7. Actividades interdisciplinarias:
Denominamos asi al conjunto de actividades, a través del cual los alumnos
pueden interrelacionar diferentes espacios curriculares con el espacio de
Lengua y asi integrar saberes y trasladar la problematica del contacto de
lenguas a otras areas. Esta propuesta de ejercicios surge como
consecuencia de las lecturas seleccionadas o de los trabajos de produccion
propuestos.

8. Contenidos linglisticos abordados:
Este item prevé la descripcién de los diferentes contenidos previstos en la
planificacién anual del espacio curricular. En ese sentido, destacamos la
correlacion que debe existir entre la ejercitacion y los contenidos
curriculares. En consonancia con lo manifestado anteriormente, en este
punto se observa el caracter deductivo de la propuesta didatica: los
contenidos reflejan las ocurrencias de las formas linglisticas en los
enunciados escritos por los alumnos.

9. Evaluacion:
Entendemos la evaluacion de la escritura como un proceso de reflexion y
reescritura. En ese sentido, la coordinacién del docente es imprescindible
para analizar las transferencias linglisticas propias de las variedades de
lenguas que aportan los alumnos en situacion de contacto de lenguas, sin
dejar de tener en cuenta el lugar que ocupa la variedad estandar en los
contenidos disciplinares de Lengua y Literatura.

Conclusiones

En el desarrollo de nuestra exposicion hemos tratado de poner en debate el modelo
de escritura que se ha llevado a cabo tradicionalmente en la escuela. Tal como hemos
sefialado, el escenario migratorio que se viene desarrollando desde finales del siglo
veinte impone un nuevo desafio a la actividad docente. Por otra parte, entendemos
gue ese reto es inevitable porque excede la mera voluntad y disposicion de los
profesores: integra los cambios sociales que se reflejan en las instituciones escolares.
Por ello, la concientizacion de estas transformaciones nos permitira dinamizar la
practica aulica con el propdsito de lograr consenso en la diversidad. Consideramos
imprescindible asignar a la escuela un rol significativo en la tarea de discutir practicas
culturales -entre las que consideramos la escritura- en el seno de una comunidad

multicultural y multilingle.

Se requiere, entonces, de una reflexion que problematice la preceptiva impartida por

la escuela, muchas veces, ajena a la categorizacion de la realidad que posee la lengua
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gue todavia pervive en el entorno familiar de los estudiantes en situacidon de contacto

linglistico (Martinez, Speranza, Fernandez, 2006).

Urge, pues, revisar los contenidos curriculares en funciébn de un objetivo que

permitira ubicar en un mismo plano temporal a la escuela, la cultura y la sociedad.
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Resumen

Analizamos en este trabajo el empleo que los tehuelches hacen de ciertos morfemas
mediativos o evidenciales en sus narraciones tanto miticas como histéricas. Hemos recuperado
los relatos de trabajos de los afios 1905 y 1966, y también los hemos recopilado en nuestro
propio trabajo de campo. Observamos en ellos la frecuencia y la ubicacion de estos elementos
y entendemos que el empleo de estas particulas se relaciona con la percepcion de los hechos —
mas cercanos en el tiempo o0 remotos— que se tiene.

0. Objetivo

En este trabajo se estudiardn estrategias gramaticales propias de discursos
narrativos registrados durante nuestro trabajo de campo entre los tehuelches o
aonek’enk. Se consideran, ademas, los textos documentados por Jorge Sudrez entre
los afios 1966 y 1968 (Fernandez Garay y Hernandez, 2006), y los registrados por
Robert Lehmann Nitsche en 1905 en La Plata, cuando dos jévenes pertenecientes a
esta etnia, regresaban de la feria de Saint Louis, Missouri, adonde habian sido
llevados para ser “exhibidos” junto a otros miembros de su mismo grupo étnico
(Fernandez Garay, 2009). Por Ultimo, se considera también el texto recogido por José
C. Wolff en 1920, y que fuera publicado por Hernandez en el afio 1992 y la gramatica
de la lengua Tsoneca de Theophilus Schmid (1910), publicada en Bristol en 1860. Se
ha podido observar que una estrategia presente en las narraciones miticas y de ficcion
tehuelches, aunque también se halla en narraciones histéricas, es el uso del evidencial
ke ‘dicen que’, probablemente incorporado tempranamente en la lengua por contacto
con el espafiol. Se mostrara la ubicacion mas frecuente que ocupa este evidencial en
los dos tipos de textos y el orden de los argumentos en la oracion en la que se halla
inserto, con el objeto de establecer la variacion existente en el uso de este elemento

en ambos tipos de narraciones.
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1. Los tehuelches o aonek’enk

Los tehuelches o aonek’enk habitaron antiguamente la regién comprendida entre el
rio Santa Cruz y el Estrecho de Magallanes. Su lengua, el tehuelche o aonek’o ?a?jen,
esta practicamente extinguida en la actualidad, y pertenece a la familia linguistica
Chon (Suarez 1988) junto con el teushen, el selknam u ona y el haush o manekenk. La
lengua fue descripta cuando ya se encontraba en un proceso avanzado de extincion
(Fernandez Garay, 1998).

2. Los textos narrativos tehuelches

Debemos considerar dos tipos de textos narrativos registrados en las distintas
etapas de documentacion de la lengua. Por un lado, los textos de caracter mitico y de
ficcién que llegaron a nuestros dias y que permiten un acercamiento a la cosmovisién
de este pueblo némade, cazador-recolector. La mayoria de ellos pertenecen al ciclo
mitico de 7E:lal, aunque también encontramos cuentos de animales, como los famosos
cuentos del zorro, tan extendidos en toda la Patagonia. Existen distintas publicaciones
en inglés y espafiol, que dan cuenta de este ciclo, como por ejemplo Lista (1894),
Musters (1964) Llaras Samitier (1950), Bérmida y Siffredi (1969-70), Siffredi (1968a,
1968b, 1969-70), Wilbert y Simoneau (1984). En lengua tehuelche solo se encuentran
los textos mencionados en el primer paragrafo y los registrados por Fernandez Garay
(1997).

Por narracion histérica entendemos aquellos relatos que dan cuenta de hechos
realmente ocurridos al pueblo tehuelche, transmitidos de padres a hijos, como asi
también las narraciones de hechos puntuales, sucedidos a los hablantes, en que
recuerdan épocas pasadas, como aventuras infantiles o situaciones que hoy
despiertan la curiosidad de los jévenes, y que se pueden encontrar en medio de
algunas conversaciones, como por ejemplo, la pelea entre mujeres a causa de celos, 0

recuerdos de hechos acontecidos largo tiempo atras a los habitantes de la comunidad.

3. Los mediativos o evidenciales

Los términos evidenciales o mediativos designan morfemas que generalmente
forman parte del sintagma verbal, y que expresan la manera en que el enunciador
obtiene o evallia la informacién que desea transmitir al oyente. Guentchéva (1996)
prefiere el término mediativo porque evidencial, por su significacién, dejaria afuera a

los morfemas que indican conocimiento indirecto.

59



Los valores epistemolégicos que encierran los mediativos pueden ser expresados
por distintos tipos de procedimientos, como, por ejemplo, los sintacticos: “Se dice
que...", los léxicos: “Evidentemente...”, y también los sistemas de evidenciales que se
hallan codificados en las lenguas a través de morfemas que determinan al verbo
sufijandose generalmente en su parte posterior, como sucede en el quechua (Weber,

1986), o en el mapuche ranquelino (Fernandez Garay: 2001).

Segun Tournadre (1996:195) los paradigmas mediativos refieren procesos
cognitivos de distinto tipo: subjetivo/objetivo, directo/indirecto, nuevolviejo, constativo o
testimonial, inferencial, endopatico (hecho que no puede ser constatado por otro como
el dolor, el hambre o el gusto). Esta amplitud de significados, asi como el hecho de que
los mediativos se hallen en el sintagma verbal ligados al sistema de
tiempo/aspecto/modo, lleva a que se superpongan sus valores, de alli las dificultades

para identificarlos y determinar sus significados.

Un aspecto importante es la distincion entre evidenciales y validadores: los primeros
indican coémo el hablante ha accedido a la informacién, es decir, la fuente de la cual
proviene su conocimiento, en tanto que los segundos expresan la actitud del hablante
hacia la informacién que presenta el oyente, es decir el grado de compromiso del
hablante hacia lo que afirma en su enunciado (Weber, 1986: 137). Como se observa,
estos ultimos estarian muy relacionados con la modalidad, en la que el participante se

halla involucrado en su enunciado.

4. Los mediativos en tehuelche

Los mediativos en esta lengua son dos morfemas léxicos monosilabicos y muy
similares en su forma. Siguiendo a Weber (1986:137) distinguiremos el evidencial del
validador. En primer lugar trataremos el evidencial, es decir aquel lexema que indica
como el hablante obtuvo la informacion, si de primera o segunda mano, para pasar
luego al validador, que indica aquello que el hablante pretende que el oyente entienda
con la informacion por él suministrada, si la considere verdadera, una posibilidad o

conjetura, o directamente falsa.

Observamos en tehuelche la presencia de un evidencial que caracterizamos como
un adverbio reportativo: ke ‘dicen que’. En los textos registrados por Lehmann-Nitsche
en 1905, se halla este elemento con valor reportativo o de conocimiento indirecto que
aparece siempre que el hablante quiere dejar en claro al oyente que lo que esta
contando fue conocido a través de terceros. Véase el siguiente ejemplo de Lehmann-
Nitsche en Fernandez Garay (2009: 109):

60



(1) parru katim dt kitrsh hamait’ tshaito ke yau yeshktrsh||kaa or yau yéeshk yesk’run yan||
pero k'eto m-?e-k-tS Pemaj Cajto ke

entonces bien CAU*- llegar-MR-PL alla mucho dicen que

j-awje-&-k'-t3 ka? /a Jor j-awje-3-K’ je€k’eron j-a:n
1-recordar-EP-MR-PL dicen que UA quiza 1-recordar-EP-MR pobrecita 1-madre

‘Entonces los hicieron llegar muy bien la llegada, pobre mi amigo se acorddé de mi’ [Entonces, nos

hicieron llegar muy bien; dicen que me recordaban, que a lo mejor mi madre, la pobrecita, me recordaba]

La primera traduccion es la consignada por Lehmann-Nitsche de boca de los
consultantes. La nuestra se halla entre corchetes y en ella, la traduccién deja ver que

la fuente de la informacion es de segunda mano.

Este evidencial se encuentra en Suarez (Fernandez Garay y Hernandez, 2006: 63):

(2) ke ?a-m-n ten nak se:w-n-t§ ?a ¢'ojon ja:-n
dicen que SM-MNR-F una mujer ser mucho-NOM-PL UA C’ojon llamarse-NOM

‘Ah, dicen que habia muchas mujeres llamadas C’ojon’

También se encuentra en Fernandez Garay (1997):
(3) k'ew t-ke kam ?aj-5-k t-manada-n$
antiguamente 3-dicen que retumbar-EP-MR 3-manada-TPL

‘dicen que antiguamente su manada retumbaba’

Este reportativo podria originarse a partir del contacto con el espafiol “dicen que”, o
“diz que”, una de cuyas variantes es precisamente “que” (segun Costa, 2006: 311-317)
tan usado en narraciones folkléricas en todo el pais. También podria provenir del
reportativo mapuche -rke, aunque en este caso estamos ante un sufijo verbal que
indica precisamente conocimiento indirecto, muy usado en los epew o relatos miticos,
y que indica que el texto procede de la tradicion, es decir que fue transmitiéndose

oralmente de generacion en generacion. Debemos seguir indagando en el origen de

! Las abreviaturas utilizadas en el analisis de las oraciones son las siguientes: ADP: adposicion; CAU: causativo; DES:
desconocido; DIR: direccional; EP: especificador del predicado; F: femenino; IMP: imposibilidad; M: masculino; MNR:
modo no real; MR: modo real; N: neutro; NOM: nominalizador; PL: plural; SM: soporte de modalidades; TFM : tiempo
futuro mediato; TPL: tiempo pasado lejano; UA: unidad asintactica; 1, 2, 3: primera, segunda y tercera persona.

2 Se observa una fluctuacién fonolégica entre los fonemas /a/ y /el.
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este reportativo, aunque nos inclinamos a creer que procede del espafiol. En la
gramatica de Schmid (1910) no encontramos el reportativo, quiza porque el autor no
conocia el concepto y no supo qué nombre darle, en su gramatica, a este morfema que
no aparece siquiera mencionado como adverbio. Igualmente, los textos narrativos de
J.C. Wolf no incluyen este evidencial. Podemos pensar que el idiolecto de K'opachis,
quien, segun nos dice Casamiquela (1992: 144), vivié en la reserva de Camusu Aike,
integrada por tehuelches meridionales australes, pertenecia a una variedad tehuelche

gue no lo incluia.

Por otro lado, encontramos en tehuelche la presencia del adverbio validador K'e,
gue indica imposibilidad de que la accion se realice. El proximo ejemplo esta tomado
de los textos de Suarez (Fernandez Garay y Hernandez, 2006:79):

(4) te m- k'e ja k'en-m-e ja: m-kS k'e pe-m-n

si 2-IMP 1 ver-MNR-M 1 2 -con IMP estar-MNR-F

‘«Si fuiste a verme a mi, estarias conmigo»’

En los textos recogidos a fines del siglo XX, hallamos el siguiente ejemplo:

(5) te m-?ewa:l-S-m-e wetk’ ?emaj S o-S-k’e wawre Cerce-S-k’
si 2-volver-EP-MNR-M aca entonces ADP 1-PL-IMP juntos trabajar-EP-MR

‘si volvieras aca, entonces trabajariamos juntos’

En 1905, Lehmann-Nitsche no registra este morfema validador, como tampoco lo

encontramos en Schmid ni en Wolf.

Se observa que existe una diferencia importante en el uso de estos mediativos. El
evidencial es empleado en el transcurso de un evento relatado para dejar en claro al
oyente que lo narrado ha sido conocido de manera indirecta. Es decir, siempre sera
usado en textos narrativos. El validador, sin embargo, es empleado en cualquier tipo
de discurso para indicar la imposibilidad de que se lleve a cabo el hecho mencionado,
y es generalmente usado en oraciones condicionales contrafactuales, como en (4) y
(5), aunque en ciertos casos, como en el siguiente, el validador indica que el hecho

gue se menciona no pertenece al campo de lo real:

(6) pa: nt-?am ?ak’et-?a:n pe-m wenaj wenaqas ?aj

pues ADP 3-pero UA IMP 3-practicamente estar-MNR aca Lote Seis en
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‘Pero podria estar practicamente acd, pues, en el Lote Seis’

5. La narrativa tehuelche y el evidencial

Ahora bien, dijimos mas arriba que el evidencial ke ‘dicen que’ se emplea de modo
frecuente en el discurso narrativo. También se lo puede encontrar en la conversacion,
cuando el hablante no quiere afirmar un hecho de manera rotunda, y de este modo
deja en claro que no lo conocié de manera directa, sino a través de terceros. Es en las
conversaciones donde se da un tipo de texto narrativo, la narracion historica, en la que
se relatan hechos de la vida de este pueblo, o de personajes conocidos por los
hablantes. En estos casos es posible distinguir este tipo de narracién del relato mitico,
como por ejemplo, el relativo al ciclo de ?E:lal, o al mito de las Cojon, especie de
amazonas que robaban carne a los hombres para sobrevivir. Una de las diferencias
fundamentales es que, en el texto mitico, el uso del evidencial es sumamente
frecuente, al punto de que, en algunos textos, se presenta practicamente en todas las
oraciones del relato, y a veces, repetido en una misma oracién, tal como puede
observarse en el cuento del tigre y el viejo (véase Anexo). Comparando ambos tipos
de narraciones, vemos que, de las doce oraciones de este relato, en todas ellas salvo
en la segunda, aparece el ke evidencial. En cambio, en la narracién histérica, en la que
se habla de las guerras de la independencia llevadas a cabo por San Martin y
Guemes, de las doce oraciones que se observan en el ejemplo, solo cinco de ellas
contienen el evidencial, cuando es claro que este periodo de la historia fue conocido
por el hablante a través de terceros y no de manera directa. Debemos agregar que
ambos textos son narrados por Luis Cuaterno, ya que, si fuera relatado por otro

hablante, se podria aducir que los dos narradores poseen estilos narrativos diferentes.

Otro aspecto que tiene que ver con el evidencial es la ubicacién que este presenta
en la oracion. Como puede verse en el cuento del tigre y el viejo, el evidencial se
reitera al comienzo de cada frase aunque también puede estar precedido por algun
conector discursivo, como 7emaj ‘entonces’, precediendo en todos los casos al verbo.
También puede aparecer antes de los verbos de decir: -en ‘decir algo a alguien’, y Pe-
‘decir algo’, después de una proposicion subordinada completiva (véase oracién 6. del
cuento mencionado). En la narracion historica, el ke se ubica generalmente después
de un conector. Debemos tener en cuenta que esto es una cuestion de frecuencia mas
gue una cuestion distintiva, ya que la posicion del evidencial es similar en ambos tipos
de narraciones, aunque en la mitica y de ficcion es mas frecuente que encabece la
oracion, mientras que en la histdrica suele aparecer siguiendo a un conector

discursivo.
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La mayor frecuencia de aparicion del reportativo en los textos miticos y de ficcion
frente a lo que se observa en los textos historicos se debe a que los hechos que
relatan los primeros son percibidos como muy lejanos en el tiempo y ajenos a nuestra
realidad actual. De alli, la necesidad de manifestar de modo permanente que la
informacion proviene de otras fuentes. No ocurre lo mismo con temas historicos, que
se sienten como mas cercanos al presente y que, si bien no han sido observados de

manera directa, no pertenecen a un pasado remoto o primordial.
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Anexo

Texto mitico: Cuento del tigre y el viejo, narrado por Luis Cuaterno (Fernandez
Garay,

1997: 285-287)

1. Pemaj t-ke kajxe:-k’ P7eme xalwen#
entonces 3- dicen que pasar-MR ese tigre
‘entonces, dicen que el tigre paso por alla’

2. ga:ge-S-k'-e t-Pamel-e xalwen#
cuatro-EP-MR-M 3-cachorro-M tigre
‘el tigre tiene cuatro cachorros’

3. ke ?a-k’'e Pak'e-§ #
dicen que SM-MR-M UA ver-EP
‘ah, dicen que él miraba’

4. ke wa:le-8-k' meneXen ?em xalwen#
dicen que pasear-EP-MR famoso ese tigre
‘dicen que ese tigre, el famoso, se paseaba’

5. ke k'e-3-k’-e k'aron #
dicen que ver-EP-MR-M viejo
‘dicen que el viejo lo miraba’

6. e-70:ko-@-kote ke k-en-3-k'-e#
1-seguir-MI-TFM  dicen que 3 M/F-decir-EP-MR-M
‘Dicen que le decia «Sigueme»’

7. %emaj t-ke welom 7-o:te-k'-n t-7a t-ga:geweten#
entonces 3-dicen que todo 3 N-sacar-MR-N  3-UA 3-ropa.N
‘entonces dicen que (el viejo) se sacé toda la ropa’

8. ke k'a:k k-a:re-m #
dicen que palo 3 M/F-buscar-MNR
‘dicen que buscé un palo’

9. ke m ?0j-m-e 7eme Kak#
dicenque plantar-MNR-M ese  palo.M
‘dicen que plant6 ese palo’

10. ke 7emajt- ke e-k’ 7em meneXen ?oma:nk#
dicen que entonces 3-dicenque venir-MR ese famoso asesino
‘dicen que entonces vino ese famoso asesino’

11. ke k-Sa:-m-e ?ajkenk’er t-ke g-a:mXe-k™-e#
dicen que 3 M/F-agarrar-MNR-M de atras  3-dicen que 3 M/F-apufialar-MR-M
‘dicen que lo agarro de atras y que lo apuiiald’

12. ke 7ema-m-e 7emaj t-ke kaj k-ot-k’-e #

dicen que matar-MNR-M  entonces 3-dicen que cuero 3 M/F-sacar-MR-M
‘dicen que lo mat6 y entonces le saco el cuero’
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Texto histérico narrado por Luis Cuaterno (Fernandez Garay, 1997: 83-85):

LC.95. 7a-5-k-e t-?alen-e san martin
SM-EP-MR-M  3-hombre- M San Martin.M
‘Eran los hombres de San Martin’

LC.96. o0-5-genkenk-§-k'-e-ns-tS
1-PL-paisano-EP-MR-M-TPL-PL
‘Nuestros paisanos’

LC.97. ke wore-§-m-e-t$
dicen que pelear-EP-MNR-M-PL
‘Dicen que combatieron’

LC.98. majno-je-t§
disparar-M-PL

‘Dispararon’
LC.99. ?emaj t-ke 7-e:wkale-k’-e san martin wenaj o-S-ge:wt ?7aj
entonces 3-dicen que 3 M/F-dominar-MR-M  San Martin aca 1-PL-campo en

‘Entonces dicen que San Martin los dominé acda, en nuestros campos’

LC.100. Pa:wk’onk-5-k’ ta:-j san martin-(n)$
tehuelche-EP-MR  3-M San Martin-TPL
‘Eran tehuelches los (hombres) de San Martin’

LC.101. Pa:wk'onk-k-e ta:-j glemes-ts
tehuelche-MR-M  3-M Gliemes-PL
‘Eran tehuelches los (hombres) de Gliemes’

LC.102. ?7emaj t-0-§-7e-k’-n wen-ne-ns-tS  o0-S-ge:wt-ne
entonces 3-1-PL-dar-MR-N  esto-N-TPL-PL  1-PL-campo-N
‘Entonces, él nos dio estos, nuestros campos’

LC.103. ?emaj t-ke 7a-k’-n§ t-S-wore-$
entonces 3-dicen que SP-MR-TPL 3-PL-pelear-EP
‘Dicen, entonces, que combatieron’

LC.104. ?emaj t-ke espanjol  ma:-5-k’ san martin
entonces 3-dicen que espariol matar-EP-MR  San Martin
‘Entonces, dicen que San Martin mat6 a los espafioles’

LC:105. 7or 7a-m-ns-tS /I Palo Kew t-S-wor-k’-n-Pote
quizd SM-MNR-TPL-PL mucho hace tiempo  3-PL-pelear-MR-N-DIR

‘Quiza fue asi; hace mucho tiempo vinieron a pelear’

LC.106. 7emaj  t-ke k'ome-k’ gliemes-n$ ke ma-t-m-e-n$

entonces 3-dicen que  morir-MR Glemes-TPL dicenque matar-3 DESC-MNR-TPL

‘Entonces, dicen que murié Giiemes, dicen que lo mataron’
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Resumen

La situacion de intenso bilingliismo que se da entre las lenguas mayas y el espafiol en
Guatemala es ya un hecho incontestable y reconocido a todos los niveles tanto dentro del pais
como internacionalmente; no tanto asi la emergencia de la variedad de espariol, fruto del
contacto linguistico, que se ha conformado como norma estable en las regiones bilingiies y que
aun siguen siendo tildada de espafiol defectuoso, extranjero o sencillamente mal hablado (o
escrito).

Nos proponemos presentar una caracterizacion de esta variedad de contacto a través del
andlisis de un corpus de lengua escrita formado por varios trabajos académicos escritos por
bilinglies mayas: unas actas de un congreso y tres articulos. Dicha variedad muestra
caracteristicas que la diferencian y alejan de la norma estandar del pais, por ejemplo,
concordancias alternativas de género y nimero (...luego de la estancia en aquel lugar y
deseosos de volver a sus ancestrales tierra que anteriormente habia dejado), simplificacion del
sistema pronominal atono de tercera persona (Segun como lo demostré graficamente el
ponente, esta figura lo encontré por primera vez en una vasija en la regién del Missisipi),
ausencia/presencia del articulo determinado (Pues la realidad de cualquier guerra no es

compatible con & embarazo, lactancia, crianza, nifios, debido a que...) o un uso divergente u
omisién de algunas preposiciones (...a pesar de los 500 afios que llevamos resistiendo de la

invasion esparfiola, a pesar de que el invasor propuso borrar de nuestras mentes & aquellos
quienes nos formaron y crearon).

En la comunicacion abordaremos el andlisis de estos fendmenos y plantearemos, desde una
perspectiva intercultural, propuestas orientadas al reconocimiento de esta norma regional y del
contacto de lenguas, asi como a la creacién de estrategias pedagogicas que permitan aportar
soluciones y valorar las necesidades de los estudiantes bilinglies en Guatemala.

1. Introduccién

En Guatemala se observa una intensa y peculiar situacion de contacto lingiistico
entre el espafiol y 21 lenguas mayas, que son habladas en la zona central y el
suroeste del pais. A pesar de no estar reconocidas oficialmente, la mayoria de las
lenguas mayas goza de vigencia entre la poblacion indigena, que constituye
aproximadamente la mitad de la poblacién del pais, y cuentan en la actualidad con
mas de 2.500.000 hablantes. También existen otros dos grupos étnico-lingiisticos en
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el pais: los xinka y los garifuna que constituyen un porcentaje menor, menos del 1% de
la poblacién, pero en este trabajo nos ocuparemos exclusivamente de la situacién de

contacto con las lenguas mayas.

El panorama lingliistico de Guatemala es muy complejo pues las condiciones
sociolinguisticas en las distintas comunidades difieren, especialmente dependiendo de
la vitalidad y el estatus de cada lengua maya, desde la relativa buena salud de las
comunidades mayoritarias que ocupan grandes extensiones de terreno y cuentan con
un namero elevado de hablantes, pongamos por caso el quiché, con casi un millén de
hablantes, hasta la delicada de situacién de idiomas minoritarios cuya riesgo de
pérdida esta siendo advertido por los investigadores. Algunos casos muy graves serian
los de lenguas que se encuentran en zonas aisladas, rodeadas de poblacion
hispanohablante y con un nimero muy reducido de hablantes, como el itza o el
mopénl. La movilidad también es un factor importante en un pais que, a pesar de su
reducido tamafio, posee una gran variedad linglistica, algunos indigenas dominan
varias lenguas mayas pues viven en zonas fronterizas 0 se mueven en varias areas
linglisticas, aunque en muchas ocasiones entre mayas de etnias diferentes se suele
usar el espafiol como lengua franca/de comunicacion. La mayor parte de los hablantes
de lenguas mayas son bilinglies en castellano, se estima que en la actualidad apenas
un 4% de la poblacibn maya en monolinglie; pero existen distintos niveles de
bilingliismo y de competencia del espafiol entre los hablantes bilingties. Con fines
metodolégicos, podemos distinguir dos grandes grupos:

a) Bilinglies simétricos que hablan el espafiol y la lengua maya con fluidez y las
manejan en diferentes contextos, suelen ser personas con nivel de instruccion

medio o alto que desempefian trabajos mas o menos cualificados (estudios
primarios o secundarios, en pocos casos hasta la universidad).

b) Bilinglies instrumentales que han aprendido el espafiol de manera informal y
por razones practicas, pero apenas lo usan en su vida cotidiana o lo usan solo en
contextos muy determinados; la mayoria suelen ser personas mayores que han
trabajado como campesinos 0 son mujeres, en ambos casos no han tenido
acceso a la escolarizacion.

Esta clasificacién, no obstante, es limitada, pues como hemos mencionado la

realidad guatemalteca nos muestra un amplio mosaico de niveles de bilingtismo

* A pesar de la implantacion del Programa Nacional de Educacion Bilingiie (PRONEBI) y del proceso de revitalizacion y
valoracién de las lenguas mayas que estan llevando a cabo diversos movimientos indigenistas y la Academia de
Lenguas Mayas de Guatemala (ALMG), las actitudes hacia ellas son mas negativas que positivas, asimismo los roles y
ambitos de uso de las lenguas mayas se ven cada vez mas reducidos (Jiménez 1997). Estos factores, junto la
necesidad de aprender espafiol y una actitud mas positiva hacia el mismo, que en muchos casos se ha orientado al
abandono de la lengua primera, estd motivando que el nimero de hablantes mayas esté descendiendo de forma
preocupante.
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determinado por distintos factores como el nivel de instruccion, la clase social, la

ocupacion, la edad, la movilidad, el grado de recesion de la lengua maya, etc.

2. Bilinglismo y diglosia

La situacion de multilingliismo en Guatemala esta marcada por una fuerte diglosia,
aunque la proporcién de hablantes bilinglies lengua maya-espafiol en Guatemala es
notable, el nimero de mayahablantes no es mayoritario frente al espafiol,
especialmente si tenemos en cuenta que se trata de veintiuna lenguas distintas y de
gue algunas de ellas cuentan con un nimero de hablantes muy reducido. No obstante,
las diferencias vienen determinadas principalmente por la desigualdad del estatus
socioecondmico entre las lenguas en contacto. El espafiol es la lengua del grupo
dominante en términos socioecondémicos, los mestizos o ladinos, y por tanto la lengua
del poder. Las lenguas mayas, a diferencia del espafiol, son habladas por el grupo
subordinado socialmente, los indigenas, que viven en su mayoria en condiciones de
marginacion social y pobreza, son las lenguas de la solidaridad. Por supuesto, la
diferencia de valoracién social del espafiol y las lenguas mayas en Guatemala ha
determinado el hecho de que los indigenas hayan aprendido espafiol y que no se dé el
proceso contrario, pues los ladinos en ningln caso aprenden las lenguas mayas. Este
proceso ha desembocado, por un lado, en una influencia del espafiol sobre las lenguas
minoritarias, las lenguas mayas, pues el grupo subordinado tiende a adoptar
numerosos préstamos de la lengua mayoritaria; y, por otro lado, en un mayor nimero
de interferencias (en el sentido de Thomason 2001) en el espafiol de los bilingles, que

introducen cambios fruto del contacto con las lenguas mayas.

3. Aprendizaje informal y educacién bilingle

Asimismo la presencia de un aprendizaje informal es un factor muy importante para
la poblacién maya guatemalteca. Como hemos mencionado anteriormente, los mayas
se vieron obligados a aprender la lengua del grupo dominante, pero en la mayor parte
de los casos lo hicieron en condiciones insuficientes: en la escuela de forma abrupta
pues la ensefianza se impartia en espafiol, o en contextos de aprendizaje informal
como el comercio fuera de la comunidad, trabajando como jornaleros en fincas y en
otros ambitos de caracter informal como el servicio militar, por citar un ejemplo; y en
muchas ocasiones en la edad adulta, lo que devino en un aprendizaje incompleto del
espafiol como segunda lengua. Hasta el afio 1986 no ha existido un programa de
educacion bilinglie en Guatemala y los hablantes de lenguas mayas han tenido serias

dificultades para adaptarse al sistema educativo en espafiol, a lo que ha de sumarse la
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marginacion y agravio de la que eran objeto los estudiantes indigenas en muchas
ocasiones, especialmente si compartian el aula con nifios ladinos. En consecuencia, el
absentismo escolar y el analfabetismo es comun, incluso actualmente, en muchas
regiones guatemaltecas. Este proceso de imposicion del castellano en la escuela ha
causado que muchas personas conserven recuerdos traumaticos de la escuela y de su
aprendizaje del espariol, lo que ha conllevado resultados negativos en la adquisicion

de la segunda lengua.

Por otra parte, debido a que la mayoria de los adultos bilinglies no han accedido a
la educaciéon formal en espafiol, carecen de un modelo de autocorreccion, lo que ha
dado lugar a que se introduzcan numerosas interferencias en el castellano
procedentes de su lengua primera; solo una minoria ha podido acceder a la educacion
superior y es la que presenta una variedad de espafiol mas cercana a la lengua
estandar. Estos hablantes son conscientes de las diferencias que muestra su forma de
hablar espafiol y de que su variedad esta alejada de la norma estandar guatemalteca,
por ello, no tienen una opinién positiva hacia su variedad. Por su parte, los mestizos
también perciben las diferencias en la variedad de espafiol de los bilinglies y muestran

hacia ella una actitud francamente negativa.

En definitiva, en las zonas bilinglies se ha conformado una variedad de espafiol que
se ha estabilizado y que, por ciertas diferencias en su gramatica, su entonacion y su
pronunciacion, distingue a los hablantes bilinglies de los monolingiies. Incluso el
contacto intenso a lo largo de los afios ha motivado que algunos cambios también se
vayan extendiendo a hablantes monolingiies de espafiol de esas mismas
comunidades, especialmente entre los indigenas que no hablan ya la lengua maya

aungue siguen conviviendo con miembros de su familia que son bilingUes.

4. Caracteristicas morfosintacticas del espafiol en contacto con el tzutuijil

Los altiplanos del occidente y norte, desde Quetzaltenango a Coban, son zonas de
influencia maya y presentan cierta unidad con el espafiol del sur de México,
especialmente con la peninsula de Yucatan. En esta area es determinante la influencia
de las diferentes lenguas mayas sobre el espafiol, que, en algunos casos, se
manifiesta en el habla de los bilingies y monolingUesZ. En este trabajo presentamos

una caracterizacion sobre los cambios morfosintacticos que se observan en el espafiol

2 Estos cambios, en general, muestran caracteristica comunes en las areas de contacto con diferentes lenguas mayas,
no obstante, dado que no contamos con investigaciones del espafiol en contacto con cada lengua maya, no podemos
asegurar que se produzca de la misma manera en todas las variedades; especialmente en lo que se refiere a la
extension de los cambios en funcién de parametros sociolinglisticos, pues existen condiciones sociales y linguisticas
bien diferentes en los departamentos de poblacién indigena.
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hablado en las zonas de contacto con una de las lenguas mayas en Guatemala, el
tzutujil. Dicha lengua maya esta clasificada dentro del grupo de lenguas minoritarias,
es hablada por entre 50.000 y 75.000 hablantes (las estadisticas no son exactas) en
los departamentos de Solola y Suchitepéquez, y se encuentra en una situacion mas o
menos estable si la comparamos con otras lenguas mayas en condiciones mas
alarmantes, pero tendiendo hacia un proceso de sustitucion linglistica (véase Richards
2003).

Paso a continuaciéon a describir los cambios registrados en dicha variedad de

espafiol.

4.1. La simplificacion del sistema pronominal de objeto directo a través de dos
fendbmenos

Primero, la tendencia a emplear un Gnico pronombre lo para todo tipo de objetos,
sin distincion de los rasgos de género y nimero del referente, como en los siguientes
ejemplos registrados en entrevistas orales (tomados de Garcia 2005b: 29-30 y e.p. a):

(...) Entonces buscaba a su nifio en la noche, toda la gente oye un lamento en la noche,
se le dice que es la Siguanaba, o la Llorona, por lo general a las doce de la noche sale,
empieza: “miiijo, ay mi hiiijo”, muchos aseguran que la han oido, otros que lo han visto, y

la ven como una mujer alta, elegante con una capa blanca, ¢verdad?, un vestido blanco,
los que lo han visto, a saber si es cierto que grita. (Monolingie)

(...) ella también no es estudiada, estudi6 pero solo dos grados, y se quedd en segundo,
bueno, ella podia haber dicho como decia mi papéa: «bueno, a mi no me dieron estudio,
tampoco no les doy, son mujeres, que los mantenga el hombre», pero no, ella no, ella se
interesd de sus hijas, ¢,verda?, y les dio estudio. (Monolingiie de familia bilinglie)

(...) me fueron a dejar a la escuela, pero yo no lo queria soltar a mi mama, no, yo no
gueria quedarme porque la maestra habla en castilla, entiende, ¢no? Pero después
aprendi. (Bilingtie simétrico)

Ahora, si no lo regresan la moneda hay aceptacion del muchacho, entonces si puede
llegar a mejoras, puede llegar a ser una realidad el objetivo del joven, entonces si no lo
regresan la moneda, un par de meses, se arreglan, platican, ¢ya? (Bilingle instrumental)

Notese que en los Ultimos ejemplos el pronombre aparece antepuesto al referente en la
misma oracién en un contexto de duplicacion; este fendmeno se ha documentado
Unicamente entre informantes bilingues.

El segundo fenbmeno consiste en la omision del pronombre atono de tercera
persona con referentes antepuestos determinados, esto es, en contextos en los que la
aparicion del pronombre es obligatoria en espafiol. Obsérvense los siguientes ejemplos
(tomados de Garcia 2005b: 29 y e.p. a):

Entonces ese es el campo antiguo y este es el matapalo; original, ahora @; votaron ahi,
frente a Miguel, ahi esta el matapalo... (Monolingie)

Mire como es la mano de Dios, los indigenas se van ahi estan con sus cubitas bah,
moviendo sus chirmolitos como Dios se los ha dado, con sus tamalitos; envuelto en hoja
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de milpa, ahi remojando @; y comiendo @, si no con tortilla con salita ¢ah?, estan
pasando la vida... (Monolinglie de familia bilingle)

La llorona, dice que era una mujer muy desobediente, y un muchacho la embarazé, y el
nifio; que tuvo no lo queria, ella prefirid ir a tirar@d; en un rio, &; tird ahi y en ese mismo
momento murié el nifio, y la sefiora se arrepintié después. (Bilingiie simétrico)

Entonce de ahi vine yo sufriendo con mis hijos;, alimentando®;, cuidando@;, para arriba y
para abajo, entonces yo lavaba ropa ajena para ganar pues el pan de mis hijos. (Bilinglie
instrumental)

Estos dos cambios han sido registrados entre hablantes bilingties y monolingies,
aunque con mayor frecuencia en bilingles. Consideramos que los dos cambios se
insertan en un mismo proceso de cambio pues presentan una distribucion paralela, el
primero esta mas generalizado pero en ambos se observa la misma gradacion en la
frecuencia de uso segun el grado de bilinglismo y nivel de instrucciéon de los
informantes: se registran casi de forma generalizada en los bilingles, especialmente
en los instrumentales (no escolarizados), y su frecuencia va disminuyendo segin nos
acercamos a los bilinglies simétricos (con nivel de instruccion medio o alto). En los
monolingiies que son de familia bilinglie los cambios se presentan en porcentajes
importantes, pero no de forma predominante, por lo que este grupo sigue manteniendo
el sistema etimoldgico. Por Ultimo, se detectan algunos casos esporadicos entre los
monolingiies que no tienen contacto con los bilingles, pero son escasos. En el analisis
del corpus se ha constatado asimismo que los dos cambios se rigen por una escala de
animacion segun el tipo de referente al que apunta el pronombre, y que por tanto estan
relacionados y suponen una reestructuracion del sistema pronominal (para un estudio

mas exhaustivo véase Garcia e.p. a).

Estos cambios son motivados por el contacto con las lenguas mayas ya que estas
poseen unas caracteristicas que potencian los cambios descritos en el sistema

pronominal del espafiol:

a) No tienen un sistema de pronombres similar al del espafiol, sino un sistema
ergativo de sufijos que sefialan el objeto y el sujeto; estas marcas no distinguen

los rasgos de género y nimero.
b) No gramaticalizan la concordancia de género y numero de forma obligatoria.

Igualmente la gradacién observada en la frecuencia de uso de los distintos
grupos sociolinguisticos permite apuntar a que se trata de un cambio motivado
por contacto, pues pone de manifiesto que se ha originado en los hablantes
bilinglies instrumentales y se ha ido extendiendo y generalizando en funcién del

grado de bilingtiismo y el nivel de instruccién.
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Asi pues en las regiones bilinglies coexisten dos sistemas pronominales: el
etimoldgico, propio de la variedad estandar de espafiol, que es el que usan los
monolinglies que no tienen contacto con los hablantes bilinglies o de familia bilingte; y
el sistema simplificado, que predomina entre los hablantes bilinglies, que tienden a
emplear Unicamente la forma lo, independientemente del género o numero del

referente, o directamente a omitir el pronombre.

4.2. Discordancias de género y nimero

Es uno de los fendmenos mas notables y comun a otras variedades de contacto con
lenguas amerindias como el quechua en el area andina o el guarani en Paraguay.
Consiste en la ausencia de concordancia de género y/o ndmero entre diferentes
elementos de la oracién, como se puede apreciar en los siguientes ejemplos (tomados
de Garcia 2005b: 28):

Y en ahi, en fiesta de Concepcién hacen su... siempre acostumbran entre los indigena
hacen la olla de tamalitos y el caldo colorado, el caldo colorado es un caldo de res, pero
le echan achote y sale colorado el caldo, y hacen la olla de tamalitos, eso hacen para el
mero dia del quince de agosto, Concepcién. (Monolingiie de familia bilingte)

Si, péngale, como yo le digo a mi mujer, que ella no se deberia de avergonzar por hablar
el lengua, ¢verda?, hablar el dialecto, yo le digo: «no se avergiience, es un orgullo tan
grande poder aprender»... (Monolinglie de familia bilingte)

En cambio los anciano de antes si hacen bien, y se hacian esas cosas, cuando empieza
a llover lo dicen a uno: “acuéstense, acuéstense, porque hay tempestad, no los tire la
tempestad, y como ya no hay que tocar agua, ya no hay que tortear, ya no hay que [...]",
los nifio estan acostado. (Bilingtie simétrico)

Bueno, celebra en Semana Santa es, uno lo hace... prepara su chocolate y compra su
panito y, bueno eso es una fiesta dias antes, dias antes de Jueves Santo, entonces tiene
qgue comprar su libra de carne, y nosotros somos paisano de aqui, entoce, lo que
hacemos nosotros paisano de aqui compramos una gallina o un gallo, y entonces...
(Bilinglie instrumental)

Creemos que este fendbmeno es producto igualmente del contacto con las lenguas
mayas pues estas carecen de marcas morfolégicas de género y numero, lo que
produce en su variedad de espafiol la ausencia de concordancia. Ha sido registrado de
forma sistematica en escritos y entrevistas de bilinglies, pero también, aunque en
menor proporcién, en entrevistas a informantes monolinglies que viven en areas de
contacto y pertenecen a una familia bilinglie (Garcia 2002, 2005b). Esto pone de
manifiesto que es un fenédmeno cuyo origen lo podemos encontrar en el contacto, pues

se registra con mayor incidencia en bilingties, pero se ha configurado como rasgo
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caracteristico de las zonas de contacto y se va extendiendo incluso a los hablantes

monolingiies de esas areas.

4.3. Ausencia de la preposicién a
Es frecuente la omision y cambios en el uso de las preposiciones, pero nos vamos a
centrar en la ausencia de a pues se produce en varios contextos. En primer lugar, en la
perifrasis ir a + infinitivo con valor direccional e incoativo, como en los ejemplos:
(...) alld en Cutzan hay maestras, en lengua hablan, y si voy &ir a hacer mis mandados

siempre en lengua, siempre en lengua, siempre en lengua, a ver quién habla... solo la
gente asi, los ladinos le decimos nosotros... (Bilingle instrumental)

¢Por qué no voy & sembrar mi milpa (...)? (Bilinglie simétrico)

Eh... hablando pues de antepasados y todo, yo creo que es muy importante pues
mencionar lo que es nuestra identidad pues, porque nuestra identidad siempre va a
seguir siendo... nosotros pedranos cien por cien, y estemos donde estemos voy, yo no
voy & cambiar mi identidad... (Bilinglie simétrico)

De mayor se fue, yo le dije, yo le voy & contar a usted... (Bilingle instrumental)

Aungue este fendmeno es propio de la lengua rural en Centroamérica (Quesada
Pacheco 1996), y no podemos asegurar que se deba al contacto con las lenguas
mayas. Noétese, sin embargo, que es un fenébmeno que se da en otras variedades de
espafiol en contacto con otras lenguas como el quechua en la zona andina, y que
ademas en la variedad guatemalteca estudiada amplia sus restricciones, pues se
omite la a de objeto indirecto, entre hablantes bilinglies y también monolinglies de
familia bilinglie, en ejemplos como los que siguen:

(...) se hace pa’ Semana Santa, ahora se hace el dulce de garbanzo, pero eso si no, no
lo hago en la casa porque no &'todos les gusta. (Monolinglie de familia bilingte)

Y por eso de que nuestra lucha del medio ambiente, es decir, las personas no quememos
la basura, no quememos las llantas, soplemos arbolitos, no tiremos basura en el rio, no
contaminemos el rio porque nuestros hermanos de alla abajo toman el rio, del agua que
pasa, ya estamos contaminando & nuestros hermanos de alld abajo, asi, medio
ambiente, salud... (Bilingle simétrico)

Incluso los bilinglies presentan esta tendencia mas avanzada pues también omiten
la preposicidn a con valor direccional y con objetos directos [+humanos]:
Si, es que por una enfermedad, por operacién que tuve muy grande por eso me quedo en la

casa, pero yo siempre salia a trabajar, voy la costa, (...) a hacer mandado, pero ahora ya no,
estoy aqui en la casa, si, asi es. (Bilingle instrumental)

Y por eso de que nuestra lucha del medio ambiente, es decir, las personas no quememos la
basura, no quememos las llantas, soplemos arbolitos, no tiremos basura en el rio, no
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contaminemos el rio porque nuestros hermanos de alla abajo toman el rio, del agua que pasa,
ya estamos contaminando & nuestros hermanos de alla abajo, asi, medio ambiente, salud...
(Bilinglie simétrico)

Este cambio se puede explicar por el contacto con las lenguas mayas, dado que
estas carecen de preposiciones y expresan estos valores mediante un nutrido sistema
de sufijos y sustantivos relacionales que difiere en buena medida del espafiol. Por
ejemplo, en las lenguas mayas la direccionalidad es un rasgo inherente en los verbos,
especialmente los de movimiento, por lo que nunca se expresa mediante sustantivos
relacionales u otros elementos ajenos al verbo. La ausencia de la preposicion a es muy
habitual en estas variedades y se presenta con mas frecuencia y en diferentes
contextos en los hablantes bilinglies, lo que apoya igualmente la interpretacion de que

estamos ante un cambio lingtistico inducido por contacto.

4.4. Construccién articulo indefinido + posesivo + nombre
Es uno de los rasgos mas peculiares del espafiol de Centroamérica, Lipski (1996),
Schumann Galvez (1987) o Van Wik (2001), lo mencionan como un rasgo
caracteristico de Guatemala, El Salvador y Honduras; Kany (1994) también ha sido
documentado en México, Nicaragua, El Salvador y Costa Rica, incluso en Argentina y
Perd. En Guatemala, es comun entre hablantes bilinglies y monolinglies, y pertenece
mas bien al &mbito de la lengua oral, es dificil documentarlo en textos escritos a menos
que traten de reflejar la lengua coloquial. Es una construccidn que existia en el espariol
antiguo con valor partitivo y se utilizaba en casi todos los casos con sustantivos
humanos, este valor se conserva en la actualidad:
Hay un mi cufiado, (...) va, dice que llegaban a la casa y estando ya en la casa y la
esposa se fue al culto... (Monolingle)

Pero ahora tengo un mi hermano que es, que a él estd también en la cofradia, y lo que
estan haciendo ahora es... (Bilinglie simétrico)

Pero en el espafiol guatemalteco no se trata de un rasgo arcaico, sino mas bien
innovador, pues ha adquirido nuevos significados. Pato (2002) sefiala que se puede
utilizar con valor iterativo o habitual, especialmente cuando el objeto marcado es
relevante para el hablante porque lo identifica con él o forma parte de su vida
cotidiana, y Garcia (2002) que se emplea con valor enfatico o de realce, ambos
autores también constatan que tiene menos restricciones pues se utiliza ampliamente
con sustantivos [-animados]. Palacios (2004), en un estudio de esta estructura en

cuentos y narraciones centroamericanos, advierte igualmente su uso enfatico y un
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nuevo valor que la autora denomina “discursivo”, ademas de los valores sefialados en
los textos la estructura marca el objeto o0 personaje que en relato adquiere una

relevancia discursiva.

En el andlisis de nuestro corpus hemos constatado igualmente un uso pragmatico
con valor enfatico o discursivo de esta estructura en entrevistas orales, los objetos que
el hablante quiere resaltar pues existe una relacién especial con el mismo o que
adquieren un papel relevante en una narracion son marcados con la estructura articulo
indefinido + posesivo. Un ejemplo del primer valor seria el siguiente fragmento en el
gue la informante compara la gente de la capital, Guatemala, que es mas fria y
distante, con la de Quetzaltenango (Xela) que se distingue por su calidez y cercania; al
hablar de la gente de la capital destaca su cualidad mas caracteristica, la distancia,
mediante la estructura estudiada (todos los ejemplos estan tomados de Garcia e.p. b):

R: Qué bueno, porque incluso tal vez cuando esté viviendo ya mas tiempo en la capital

se va a dar cuenta de que a pesar de que en Guatemala toda la gente es amable, en
Guatemala es diferente.

P: ¢ En la capital?

R: Exacto, o sea, en la capital, guardan una su distancia también, no es como aqui,
digamos... aqui en Xela pues, ¢verdad? Tal vez se ha dado cuenta usted que aqui
SOMOS Mas amistosos.

En el siguiente ejemplo se puede apreciar el valor discursivo de la estructura, la
informante narra como una vez en el autobls le sacé una navaja a un hombre que
tenia mal aspecto y se meti6 con ella, ante la amenaza de la situacién la navaja
adquiere un valor fundamental, por eso es marcada con el articulo indefinido +
posesivo:

Si, fijese que yo digamos, yo soy algo agresiva, no soy tan violenta, pero una vez se
subié un tipo feo ahi en los Encuentros y se sentd a mi par: “qué hay, nena”, no sé qué,
jay, mama!, que llevaba una mi navaja, y llegué hasta eso, yo no sé como, ahora pues

me da hasta risa y digo como me animé, llevaba una mi, mi llavero que era navaja, y
saco la navaja: “ni se me acerque”.

Los hablantes perciben esta estructura con un claro valor enfatico, contamos con
numerosos testimonios en articulos de periédicos o libros que lo confirman, por
ejemplo, Morales Pellicer (2006: xi) apunta: «Coloquialmente se le antepone algin
adjetivo posesivo a los objetos no con el deseo de sefialar posesién, sino para darle
cierto caracter afectivo y cercano al objeto, por ejemplo: ‘Coémo quisiera tomarme una

mi tacita de café’».

Como hemos sefialado, este fendmeno es generalizado y se presenta con similar

frecuencia de uso en hablantes bilingles y monolingles. En Guatemala, dada su
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particular situacion de contacto lingliistico, varios autores han atribuido este fenémeno
al contacto con las lenguas mayas. Martin (1978) sefiala que existe una estructura
similar en las lenguas mayas que se puede haber transferido al espafiol, interpretacion
gue coincide con la de Buenrostro (1998) para el espafiol hablado por los mayas chuj
en la frontera entre México y Guatemala. Pato (2002) sefala que este fendbmeno no
debe ser atribuido a una interferencia, sino que es el resultado de un proceso de
contacto cultural y linglistico que ha permitido su conservacion y aumento en la
frecuencia de uso. Posteriormente esta construccion se generalizaria entre la
poblacién, sin distincion en hablantes bilinglies o monolingiies. Company (2005),
igualmente, sefiala la convergencia comunicativa como principal causa de la presencia

de esta construccion en areas mayahablantes de Guatemala y México.

Por nuestra parte, podemos afadir que este cambio difiere de los anteriores pues
no se registra con mas incidencia en hablantes bilinglies que en monolingles, es decir,
no parece mostrar una extension similar a la de los otros cambios morfosintacticos ya
descritos, que se han originado en los hablantes bilinglies y tienen una clara
distribucion sociolingliistica en funcién del grado de bilinglismo y el nivel de
instruccion. Es dificil asegurar si la causa de la retencion y posterior reinterpretacion de
esta estructura pudo ser activada por el contacto con las lenguas mayas, pues
probablemente su generalizacién se produjo hace muchos afios; en cualquier caso, no
presenta la misma extensiéon que los otros cambios mencionados, entre los que si
existe un claro paralelismo. Esto unido a que es un fendmeno comudn en otros paises
centroamericanos y en otras areas monolingiies de Guatemala donde no se registran
ninguno de los otros cambios mencionados, hace dificil establecer una clara influencia

de las lenguas mayas.
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Resumen

En Brasil hay innumerables lenguas, entre ellas lenguas indigenas, lenguas europeas,
asiaticas, ademas de contar con las lenguas de contacto en las fronteras con paises que tienen
el espafiol como lengua oficial. En lo que se refiere al uso de las varias lenguas de inmigracion
en el contexto escolar, resta mucho trabajo para poder contar con los elementos necesarios
gue permitan comprender, por ejemplo, sus usos en la escuela o los mecanismos que las
evidencian o las esconden en las practicas linglisticas escolares. En este sentido, el objetivo
de este trabajo es el de presentar algunas reflexiones acerca de la ensefianza de lengua
espafiola en un contexto multilinglie en Parana, Brasil. Se trata de un estudio en una
comunidad de inmigracién de mayoria ucraniana, siendo que en dicha comunidad se mantiene
el uso de la lengua minoritaria en sus practicas lingiisticas. En este sentido, hay el encuentro
entre la lengua de inmigracién y las lenguas ensefiadas en la escuela: el portugués, el espafiol
y el inglés. Ese encuentro de las lenguas en las practicas linglisticas escolares ni siempre es
pacifico. Asi, pues, se intenta comprender como los alumnos gestionan las lenguas en sal6n de
clase y que roles desempefian frente a la alternancia, o no, de las lenguas.

Introduccién?

Aunque esté configurado y se titule bajo la designacion de pais monolingle,
teniendo el portugués como lengua oficial, en Brasil funcionan, de forma particular,
innumerables lenguas, entra ellas lenguas indigenas, lenguas europeas, asiaticas,
ademas de contar con las lenguas de contacto en las fronteras con paises que tienen

el espafiol como lengua oficial.

1Agradecemos a la Profa. Dra. Virginia Unamuno Kaschapava por la lectura y por las sugerencias que ha dado a la versién final de
este texto.
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Se puede afirmar que la diversidad linglistica brasilefia estuvo, por mucho tiempo,
al margen de la gran mayoria de las investigaciones realizadas, especialmente en el
area de la sociolingliistica, ya que sus estudios estuvieron abocados a la descripciéon y
al analisis de la constitucion del portugués brasilefio, por ejemplo. Sin embargo, esta
situacidn esta cambiando. Actualmente, existen innimeras investigaciones que no sélo
tratan del portugués brasilefio, su formacion y sus particularidades, sino también, el
encuentro de las lenguas de la inmigracion que aun se hablan en Brasil junto al

portugués.

En lo que se refiere a la produccién académica sobre las lenguas de inmigracion en
el contexto escolar, ésta aun resulta insuficiente y resta mucho trabajo para poder
contar con los elementos necesarios que permitan comprender, por ejemplo, sus usos
en la escuela, los conflictos entre las lenguas minoritarias y las lenguas extranjeras
gue se ensefian en la escuela, los mecanismos que las evidencian o las esconden en
las practicas linglisticas escolares. Falta, también, una comprensién mayor sobre el
tratamiento dado a las diferentes lenguas por las instituciones competentes: gobierno,

universidad y escuela.

En este sentido, en el este texto se presentan algunas reflexiones parciales
respecto a la problematica de las lenguas de inmigracion y su relacidon con la lengua
oficial y la lengua extranjera que se ensefian en la escuela. Esta situacion tiene su
locus en la region centro-sur del estado de Parana, en Brasil, cuya region fue
colonizada por ucranianos, en su mayoria, a partir del afio 1895. Desde entonces,
existe un movimiento de preservacion de su cultura, sus ritos y sus creencias. Muchas
familias aln mantienen el uso de la lengua ucraniana en sus interacciones (Cf. Ogliari,
2001). Como consecuencia, nifios y nifias al empezar su escolarizacién muchas veces
no tienen conocimiento suficiente de la lengua portuguesa, necesitando que su
profesor o sus comparfieros de clase les ayuden en esta etapa inicial de aprendizaje.
Ya en el curriculo escolar, no necesariamente desde los primeros afios de
escolarizacion, hay la insercion de la lengua espafiola y de la lengua inglesa,
caracterizandose, de este modo, en un contexto multilingtie, lo cual es facilitado por las
lenguas habladas cotidianamente y por las lenguas que se ensefian en las escuelas.
Cabe afiadir, también, las diferentes caracterizaciones del portugués, como lengua
oficial, a la que muchas veces, es denominada por “brasilero” para muchos de los

inmigrantes y sus descendientes.
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El aprendizaje de lenguas en contextos multilingties

El aprendizaje de lenguas es estudiado y descrito a partir de varios enfoques y
perspectivas. Estas teorias se organizan en torno de las concepciones sobre que lo es
la lengua, su adquisicion, asi como en torno al papel que el sujeto desempefia en esta
practica. Histdricamente, estas teorias son formuladas a partir de modelos, siendo

estos los principales: el conductismo, el innatismo y el socio-constructivismo.

Pero, a lo largo de los afios, otra vertiente de los estudios sobre adquisicién se puso
en discusién. Ella estd basada, esencialmente, en la dindmica de la
ensefianza/aprendizaje de lenguas a través del estudio de la interaccién, conforme la
propuesta clasica de Gumperz (1986) y los estudios actuales desarrollados por
Nussbaum & Unamuno (2006). En este sentido, el examen de la ensefianza, del
aprendizaje y del uso de las lenguas no estd ligado a una vision de errores,
transferencias, interferencias, sino a las practicas desarrolladas y a lo que estas
practicas significan en los contextos creados por las interacciones. Tales procesos se
encuentran descritos en investigaciones desarrolladas en contextos plurilingles, los
cuales tratan, sobretodo, de la alternancia de lenguas en el desarrollo de actividades
en el salén de clase de lengua extranjera (Pekarek & Mondada, 2004; Moore, 2001;
Martin Jones, 2000; Unamuno, 2008).

El estudio de la ensefianza y del aprendizaje de lenguas por la interaccién se
constituye una de las lineas de investigacién abiertas por la sociolingiistica y por la
sociologia del lenguaje. Quien inaugura esta corriente es la sociolinguistica
americana, a través de las investigaciones de Ferguson (1974) y Fishman (1979).
Especificamente, la centralidad de los aspectos interaccionales sera desarrollado por
Gumperz (1982), adoptando, para esto, los principios de la etnografia de la
comunicacion (Hymes, 1972). En este sentido, la lengua se aleja de una consideracion

de sistema o de producto, y se reviste de un aspecto de practica (Hall, et. al, 2006).

En coherencia con estos Ultimos modelos, en este estudio se adopta, con la
finalidad de comprender los fendbmenos que atraviesan el aula, una linglistica del
bilinglismo mas que una linglistica de la adquisicién, conforme diferenciacion
propuesta por Py (2004). De un lado, la linglistica de la adquisicién se detiene en el
analisis del proceso de adquisicion desde el punto de vista de la apropiacion de otra
lengua. Considera las interferencias como fenémenos individuales y negativos ya que
perjudican la relacién del aprendiz con la L1 y la L2. Del otro lado, la linglistica del
bilingliismo postula un conocimiento compartido entre la L1 y la L2 y concibe la
adquisicion de otra lengua como una aportacion de conocimientos al repertorio

linglistico del aprendiz.
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Asi, pues, los procesos linglisticos relativos a la adquisiciéon (las interferencias,
transferencias y alternancia de lenguas) se revelan como situaciones positivas, pues
son consecuencia de la actuacidon del aprendiz en contextos sociales y discursivos
especificos y responden a una estrategia comunicativa, conforme postula Hagege
(2005).

A partir de estas consideraciones, en este texto se presentan algunas reflexiones
acerca del uso de las lenguas del contexto (el portugués y el ucraniano) en relacion a

la lengua de ensefianza-aprendizaje — el espafiol — en practicas lingliisticas escolares.

La metodologia
La presente investigacion adopta como enfoque metodoldgico para el analisis de las
practicas linglisticas en el aula, los presupuestos de la etnografia de la comunicacion,

esencialmente los propuestos por Erickson (1999 y 2001).

Esto indica que fueron consideradas las aproximaciones de la investigadora al
contexto de investigacién, a través de la observacion de clases de lengua espafiola,
entre septiembre del 2008 a mayo del 2009. La base de la investigacion esta en el
estudio de la interaccion desarrollada entre profesores y alumnos en el salén de clase.
Sin embargo, el fragmento elegido para este analisis es parte de una entrevista
realizada por la investigadora a un grupo de alumnos de secundaria. Para el analisis
de los registros etnograficos, la opcién tedrica adoptada sigue los presupuestos del

Andlisis de la Conversacion (Ribeiro & Garcez, 2002 e Moita Lopes, 1994).

Anélisis de los datos

Los datos que se presentan a continuacién forman parte de la etapa inicial de la
recoleccién de los datos. Pasadas algunas semana de observaciéon y de contacto con
el grupo estudiado, fue posible observar que, en el aula de lengua extranjera, la
interaccidn ocurria siempre en portugués, en detrimento de la lengua de aprendizaje —
el espafiol, y de la lengua de inmigracion — el ucraniano, no pudiendo registrarse

situaciones en las que se evidenciara la alternancia de lenguas.

Tal hecho fue discutido en una conversacién con los alumnos (Entrevista 1) y estan
clasificados en cuatro escenas en las que revelan este complejo universo del uso y del
aprendizaje de lenguas. El objetivo fue el de, a través de un proceso de concienciacion
linglistica, comprender los factores que motivan a los alumnos a usar una u otra

lengua, o aln mas, priorizar una interaccién monolingie.
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Escena I:

Pesq: (...) Tentdo eu vi que a maioria de vocés conhece o ucraniano ou
fala o ucraniano em casa, ndo é?
Aluno 1: _algumas palavras

Pesq: algumas palavras? ::: e se vocés, por exemplo, se vocés tem

1
2
3
4
5. possibilidades de usar a lingua ucraniana ou €é.::0u €é:: ou vocés se sentem
6. com vergonha de falar (em) ucraniano?

7. Aluno 2: esses dois sabem falar muito bem:: (aponta com o dedo quais sabem
8. falar bem) 6... esses dois aqui 0..

9. Aluno 1: s6 que depende o tipo é.:: depende do jeito que falar, os outros vao
10. ficar tirando sarro porque vocé sabe e os outros ndo sabem..e dai::::

11. Aluno 2: (risadas)

12. Pesq: por qué:: por qué:: ?

13. (risadas)

14. Aluno 1: ndo sei:: porque ndo entendem, porque ficam tirando sarro, pensam
15. que a gente ta xingando dai :: sei la o qué::

16. Pesq: ahhh.::: e dai, e dai:: o que é que vocés fazem?

17. (um aluno que estava afastado da conversa se aproxima )

18. Aluno 3: e dai nois xingamo/::

En esta escena son articuladas algunas imagenes que los alumnos construyen
acerca de las lenguas del contexto, principalmente acerca de la lengua de inmigracion.
La primera de ellas se relaciona a la reduccion del conocimiento de una lengua al

conocimiento de algunas palabras de esta lengua, conforme linea 03.

La segunda imagen remite al hecho de no hablar la lengua de inmigracion por
vergienza, indicando, por esta actitud, que su uso parece no ser legitimado por sus
pares. Las afirmaciones relacionadas a “tomar el pelo” (o como se presenta en la
transcripcion “tirar sarro”), conforme enunciadas en las lineas de 10 a 13, revelan
formas de concebirla como ajena al contexto, especialmente cuando un alumno dice
“cuando tu la sabes y los otros no”, tal como esta en la lineal0. Asi, las marcas que
dejan estas afirmaciones permiten comprender que sea extrafio para estos alumnos
usar la lengua ucraniana en las interacciones y que la Unica defensa seria actuar con
agresividad delante de aquellos que, de alguna forma, satirizan el uso de la lengua de
inmigracion.

Pese a que se muestren inconformes con el hecho de, muchas veces, actuar con

agresividad con aquellos que no los entienden, (lineas de 15 a 18), de alguna forma
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los hablantes de la lengua minoritaria acogen la idea para alinearse a quienes no la
hablan o no la comprenden. De alguna forma, estos datos muestran una imagen de la
escuela que no parece estar funcionando como un lugar propicio para disfrutar de la
identidad de “saber” y de “usar” otras lenguas. En las escenas a continuacion, hay un
intento de rescatar en qué contextos y en qué situaciones el uso de la lengua de
inmigracion tendria su legitimidad validada. En la escena I, el foco es puesto sobre el
uso de las lenguas en las practicas linglisticas familiares. Ya en la escena lll, se
focaliza el uso de la lengua de inmigraciéon en relacion al pais de origen de los

descendientes ucranianos.
Escena Il

1. Pesq:t e na casa de vocés como é que €?
2. Aluno 1: é tudo em ucraniano:: (risadas) a maioria
3. das coisas::: tipo:: sei la:
4. Pesq: é... por exemplo... por exemplo o
5. nome das comidas...se vocés vao dizer ::
6. atua mae vai fazer uma comida hoje...

7. (Alunos riem)

Escena Il
1. Pesq: ta::: e vocés tem contato com alguém que
2. mora na Ucrania::: ou nao:: ndo? (alunos sinalizam
3. que nao):: e vocés teriam vontade de ir para
4. Ucréania?
5. Aluno 1:ia:::: mais, mais la "psora“:: la eles falam
6. tudo em ucraniano::
7. Aluno 2: [ mas s6 pra conhece]
8. Aluno 3: [é s6 pra conhecer mesmo]
9. Aluno 1: a gente ndo sabe bem tudo, tipo:: dai a
10. gente ndo sabe tudo:: a gente vai chegar la eles
11. véo ficar falando tudo em ucraniano, dai a gente vai

12. sofrer::: sei la se vai dar certo...
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En este sentido es posible observar que la lengua de inmigracién tiene su uso
legitimado en las practicas linglisticas familiares, lo que se constata en la linea 2,
escena Il. Sin embargo, al mismo tiempo en que ella funciona como lengua de uso
corriente en casa, es considerada como una no-lengua, si remitidos al pais de origen
de los inmigrantes y donde se habla esa lengua oficialmente, conforme enunciado por
uno de los alumnos en las lineas 5 y 6 de la escena lll, proposicién que es aceptada

por los demas participantes de la conversacion.

En este caso, si bien que la lengua hablada en las interacciones familiares cumpla
con los objetivos comunicativos, juzgan su conocimiento y su competencia en la
lengua como siendo parcial, o aln, ineficaz para mantener una conversacién con
alguien en el pais de origen de los inmigrantes. Aunque se sepa que las lenguas
cambian y que indefectiblemente existen variaciones entre el habla de los inmigrantes
ucranianos en Brasil, en relacion a los hablantes nativos, lo que sorprende son las
afirmaciones de los alumnos, los cuales consideran que lo que saben de la lengua es
insuficiente para mantener una conversacion, por ejemplo. Sin embargo, su
conocimiento de lengua resulta suficiente para las necesidades comunicativas llevadas

a cabo en la comunidad donde viven.

Escena IV:
1. Pesq: te o que vocés acham de estar aprendendo
2. espanhol? ::: vocés ja sabem portugués, ja sabem
3. ucraniano, e agora o espanhol::
4. Aluno 1: é s6 para complicar
5. Pesq: Por qué?
6. Aluno 2: antes aprender espanhol do que aprender
7. Inglés::: de inglés eu ndo gosto, eu me interesso
8. mais pelo espanhol;
9. Aluno 1: espanhol é mais facil de pegar...mas,

=
o

. imagina :: tanto tempo, ndo pegou agora::

11. Pesq: tpegar o qué?

12. Aluno 1: espanhol, imagina::: vocé so vai aprender o
13. basico, imagina... vocé vai se xxx, vai ser que nem com

14. ucraniano.
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En lo que dice respecto a la escena IV, se observa que las opiniones de los
alumnos acerca del aprendizaje de lengua es pautado por el sentido comdn en que se
basa el discurso escolar brasilefio, sobre todo, en las afirmaciones relacionadas con la
las caracteristicas de las lenguas, fundadas en su forma (ej.: sistemas sintacticos
semejantes, vocabulario que se aproxima, entre otras) o, en conocimientos empiricos
relacionados a la facilidad o a la dificultad para aprenderlas (ej.: el espafiol y el
portugués son lenguas practicamente iguales, s6lo cambia la forma con que se

pronuncian las palabras).

En este caso, el portugués y el espafiol son considerados por los alumnos como
faciles de aprender en relacion al inglés, tal como se puede observar en las lineas 9 de
la escena IV. Una afirmacion interesante es que, para algunos alumnos, la lengua
espafiola sea categorizada como un objeto que puede ser cogido por la mano. En
portugués, los alumnos utilizan la expresion “pegar” que en espafiol puede ser
traducido como “coger, tomar, agarrar’. Se revela, por lo tanto, como algo muy

concreto pero exterior al aprendiz.

Algunas conclusiones

Aungue los datos discutidos en este texto presenten tan sélo escenas acerca del
uso de las lenguas en el salén de clase, es posible percibir la complejidad del tema. La
politica de silenciamiento de la lengua de inmigracién persiste en la comunidad pero no
funciona exactamente por una imposicién politica del Estado, sino por una imposicién
politica establecida entre los interlocutores mas inmediatos de estos alumnos, la cual
establece un modo de ser y de actuar, orientado al monolingliismo. A la vez, los
alumnos demuestran tener una idea bastante homogénea de lengua, a través de
expresiones tales como ‘es todo en ucraniano’ 0 ‘no vamos saber toda la lengua’, o

‘sabemos pocas palabras’.

Tales practicas atraviesan el sujeto aprendiz de lengua y minan las posibilidades de
aprendizaje de otras lenguas. Cabe, en este caso, una politica de intervencién que, en
un primer momento, rescate y legitime la lengua de inmigracion y, luego, cree
estrategias para el trabajo orientado a la intercomprension. Es decir, los datos dejan
entrever que es necesario un cambio en la concepcion del sujeto aprendiz que pueda
dejar de comprenderlo como sujeto monolinglie para concebirlo como un sujeto
plurilinglie. Este cambio implica también a una transformacién en las practicas que
permitan a dichos sujetos activar, validar y emplear positivamente sus conocimientos

en diversas lenguas a los nuevos aprendizajes linguisticos y comunicativos.
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Anexo: Simbolos adoptados en la transcripcion
1 — entonacion ascendiente
i — pausa corta
. — pausa larga
xxx — fragmentos incomprensibles
[ ]1- habla simultanea

( ) — comentarios de la investigadora
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Resumen

Teniendo en cuenta que en todo el pais conviven alumnos provenientes de distintas
regiones, hecho que genera la conformacion de variedades del espafiol producto del contacto
entre lenguas, resulta imprescindible elaborar estrategias didacticas orientadas a la formacion
de docentes reflexivos que propicien la integracion de las diferencias fomentando la
interrelacién entre los contenidos y la realidad social de sus alumnos con el fin de aceptar la
multiculturalidad como un factor valioso y relevante en el aula.

En este sentido desarrollamos una propuesta pedagégica que busca promover la reflexion
sobre los diferentes sistemas gramaticales de las lenguas en tanto sistemas conceptuales
complejos que configuran distintos modos de representar la realidad. Desde esta perspectiva se
enfatiza el uso comunicativo de las lenguas y sus variedades y el lenguaje se entiende como un
reservorio de signos que son seleccionados por los individuos para transmitir los mensajes mas
apropiados en un contexto determinado. Esta propuesta de trabajo tiene como ejes algunos
textos de Jorge Luis

Borges y otros ejemplos desde los que partimos para reflexionar sobre la graméatica como
una disciplina descriptiva en relacion con el uso y las practicas de referencia, y no prescriptiva,
y sobre las distintas variedades que aun dentro de una misma lengua vehiculizan sentidos
diversos segun las elecciones particulares que realizan sus usuarios en cada situaciéon
comunicativa.

Proponemos asi abordar la practica docente siguiendo el enfoque tedrico de la Escuela de
Columbia y de la Etnopragmaética que concibe la sintaxis como motivada semantica y
pragmaticamente y considera que las gramaticas de las lenguas y variedades son sistemas de
signos que categorizan modos de representar la realidad.Reconocer la presencia de diferentes
sistemas de representaciones en el aula y tomar conciencia de que un mismo hablante utiliza
distintas variedades en distintas situaciones puede enriquecer la tarea docente y propiciar el
rechazo de la estigmatizacion de algunas variedades utilizadas por amplios grupos
socioculturales.

Detenerse en la descripcion y explicacion de las selecciones que hacen los hablantes de
una lengua se constituye en una actividad creativa y reflexiva para los alumnos y en una
herramienta que estimula la reelaboracién y autoevaluacién de las propias producciones no en
términos de “correccion” o “adecuacion” sino con el propésito de valorar las variedades
consideradas no estandares e integrarlas al proceso de adquisicion del estandar. Desde los
disefios curriculares se enfatiza que no hay variedades correctas y variedades deficitarias, solo
hay variedades; pero a pesar de esa multiplicidad de manifestaciones sociales y culturales
sigue aplicandose en las aulas un criterio Unico de “normalidad” y “correccion”.
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Esta propuesta pedagdgica fue presentada como parte de un proyecto de
capacitacion docente, en el marco de las capacitaciones que llevan a cabo los Equipos
Técnicos Regionales de la Provincia de Buenos Aires, con el propésito de promover la
reflexion critica de los docentes sobre el tratamiento de la gramatica en el aula.
Teniendo en cuenta que en ella conviven alumnos provenientes de distintas regiones
del pais y de otros paises, hecho que genera la conformaciéon de variedades del
espafiol producto del contacto de lenguas, consideramos imprescindible la elaboracion
de estrategias didacticas orientadas a la formacién de docentes reflexivos que
propicien la integracién de las diferencias, fomentando la interrelacion entre los
contenidos y la realidad social de sus alumnos con el fin de aceptar la multiculturalidad

como un factor valioso y relevante en el aula.

Entender que los diferentes sistemas gramaticales de las lenguas son sistemas
conceptuales complejos que configuran distintos modos de representar la realidad,
reconocer la presencia de diferentes sistemas de representaciones en el aula y tomar
conciencia de que un mismo hablante utiliza distintas variedades en distintas
situaciones puede enriquecer la tarea docente y promover el rechazo de la

estigmatizacion de algunas variedades utilizadas por amplios grupos socioculturales.

Describir y explicar las selecciones que hacen los hablantes de una lengua se
constituye asi en una actividad creativa y reflexiva para los alumnos y en una
herramienta para estimular la reelaboracion y autoevaluacién de las propias
producciones no en términos de “correccion”, “adecuacion” o “gramaticalidad” sino con
el propdsito de valorar las variedades consideradas no estandares e integrarlas al

proceso de adquisicion del estandar.

Con el fin de reflexionar y tomar conciencia de las distintas concepciones de mundo
gue cada manera de expresarse comunica y poner de relieve la dimensién ludica y
creativa del lenguaje se propone a los docentes como primer momento de esta
secuencia la lectura del siguiente fragmento de “Tlén, Ugbar, Orbis, Tertius”, de J.L.
Borges, el primero de los tres textos ejes (los tres de Borges) en torno a los cuales se
organiza esta propuesta: “TIon...”, “Funes, el memorioso” y “Las alarmas del doctor

Ameérico Castro”.

“Al principio se creyé que TI6n era un mero caos, una irresponsable licencia de la
imaginacion; ahora se sabe que es un cosmos y las intimas leyes que lo rigen han sido
formuladas, siquiera en modo provisional. Basteme recordar que las contradicciones
aparentes del Onceno Tomo son la piedra fundamental de la prueba de que existen los

otros: tan llcido y tan justo es el orden que se ha observado en él... Yo me atrevo a pedir
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unos minutos para su concepto del universo... El mundo para ellos no es un concurso de
objetos en el espacio; es una serie heterogénea de actos independientes. Es sucesivo,
temporal, no espacial. No hay sustantivos en la conjetural Usprache de TI6n, de la que
proceden los idiomas “actuales” y los dialectos: hay verbos impersonales, calificados por
sufijos (o prefijos) monosilabicos de valor adverbial. Por ejemplo: no hay palabra que
corresponda a la palabra luna, pero hay un verbo que seria en espafiol lunecer o lunar.
Surgid la luna sobre el rio se dice hlér u fang axaxas ml6 o sea en su orden: hacia arriba
(upward) detras duradero — fluir lunecio. (Xul Solar traduce con brevedad: upa tras
perfluyue luné. Upward, behind the onestreaming, it mooned.) Lo anterior se refiere a los
idiomas del hemisferio austral. En los del hemisferio boreal... la célula primordial no es el
verbo sino el adjetivo monosilabico. El sustantivo se forma por acumulacién de adjetivos.
No se dice luna: se dice aéreo-claro sobre oscuro-redondo o anaranjado-tenue-del-cielo
o cualquier otra agregacién. En el caso elegido la masa de adjetivos corresponde a un
objeto real; el hecho es puramente fortuito. En la literatura de este hemisferio abundan
los objetos ideales, convocados y disueltos en un momento, segun las necesidades
poéticas. Los determinas, a veces, la mera simultaneidad. Hay objetos compuestos de
dos términos, uno de caracter visual y otro auditivo: el color del naciente y el remoto grito
de un pajaro. Los hay de muchos: el sol y el agua contra el pecho del nadador, el vago
rosa trémulo que se ve con los ojos cerrados, la sensacién de quien se deja llevar por un
rio y también por el suefio. Esos objetos de segundo grado pueden combinarse con
otros; el proceso, mediante ciertas abreviaturas, es practicamente infinito. Hay poemas
famosos compuestos de una sola enorme palabra. Esta palabra integra un objeto poético
creado por el autor. El hecho de que nadie crea en la realidad de los sustantivos hace,
paraddjicamente, que sea interminable su nimero. Los idiomas del hemisferio boreal de
TIon poseen todos los nombres de las lenguas indoeuropeas — y otros muchos mas.”
(1974) [1944]

Tras la lectura del texto se propone a los docentes poner en discusion las

cuestiones que se generen. Se propone debatir sobre todo acerca del vinculo lengua —

concepcion de mundo que el texto sugiere, sobre si es posible reconocer nuestro

propio lenguaje y nuestra propia concepcion de mundo en ese planeta y ese idioma

imaginados por Borges. Se propone pensar en la relacion realidad — lenguaje a partir

de la frase “el hecho de que nadie crea en la realidad de los sustantivos hace

paradojicamente que sea interminable su niamero”. Con este fin se retoman algunos

conceptos del Curso de Linguistica General de Ferdinand de Saussure relacionados

con la condicion de la lengua y del signo lingtiistico.

Luego se sugiere inventar nuevos idiomas para otras posibles naciones de TIon y

describir algunas de las manifestaciones de las variedades linglisticas utilizadas por
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los adolescentes y analizar sus posibles sentidos, enfatizando que la sintaxis puede
entenderse en todos los casos como motivada semantica y pragmaticamente y que las
distintas variedades, aun dentro de una misma lengua, vehiculizan sentidos diversos
segln las elecciones particulares que realizan sus usuarios en cada situacion

comunicativa.

Se propone pensar en los sustantivos como metaforas y concebir el conocimiento
de la realidad a través de estas proyecciones metaféricas, de esta superposicién de
dos campos semanticos, efectuadas por los individuos no como sujetos aislados sino
como grupo social, Lakoff (1995). Se invita a los docentes a reflexionar sobre el
caracter metaférico y subjetivo de las palabras a partir de la lectura de “Sobre verdad y
mentira en sentido extra moral”, de Friedrich Nietzsche, del que reproducimos este

fragmento:

“¢,Qué sucede con las convenciones del lenguaje? ¢Son quiza productos del
conocimiento, del sentido de la verdad? ¢Concuerdan las designaciones y las cosas?
¢Es el lenguaje la expresién adecuada de todas las realidades? Solamente mediante el
olvido puede el hombre alguna vez llegar a imaginarse que esta en posesion de una
“verdad’... ¢Qué es una palabra? La reproduccion en sonidos de un impulso nervioso.
Pero inferir ademas a partir del impulso nervioso la existencia de una causa fuera de
nosotros es ya el resultado de un uso falso e injustificado del principio de razon. jCo6mo
podriamos decir legitimamente, si la verdad fuese lo Unico decisivo en la génesis del
lenguaje, si el punto de vista de la certeza lo fuese también respecto a las designaciones,
como, no obstante, podriamos decir legitimamente: la piedra es dura, como si ademas
captdsemos lo «duro» de otra manera y no solamente como una excitacion
completamente subjetiva! Dividimos las cosas en géneros, caracterizamos al arbol como
masculino y a la planta como femenino: jqué extrapolacién tan arbitraria! jA qué altura
volamos por encima del canon de la certeza! Hablamos de una «serpiente»: la
designacion cubre solamente el hecho de retorcerse; podria, por tanto, atribuirsele
también al gusano. jQué arbitrariedad en las delimitaciones! jQué parcialidad en las
preferencias, unas veces de una propiedad de una cosa, otras veces de otra! Los
diferentes lenguajes, comparados unos con otros, ponen en evidencia que con las
palabras jamas se llega a la verdad ni a una expresién adecuada pues, en caso contrario,
no habria tantos lenguajes. La «cosa en si» (esto seria justamente la verdad pura, sin
consecuencias) es totalmente inalcanzable y no es deseable en absoluto para el creador
del lenguaje. Este se limita a designar las relaciones de las cosas con respecto a los
hombres y para expresarlas apela a las metaforas mas audaces... ¢ Qué es entonces la
verdad? Una hueste en movimiento de metaforas, metonimias, antropomorfismos, en
resumidas cuentas, una suma de relaciones humanas que han sido realzadas,
extrapoladas y adornadas poética y retéricamente y que, después de un prolongado uso,

un pueblo considera firmes, canonicas y vinculantes; las verdades son ilusiones de las

95



qgue se ha olvidado que lo son; metaforas que se han vuelto gastadas y sin fuerza
sensible, monedas que han perdido su troquelado y no son ahora ya consideradas como

monedas, sino como metal.” (1990) [1873]

A partir de la lectura se propone pensar si es posible concebir los lenguajes como
sistemas metaféricos y recuperar lo individual de cada expresion, de cada
manifestacidn lingiistica entendiendo que cada realidad individual es Unica y que el
lenguaje convencional no la expresa, que la creatividad humana reside justamente en
lo particular, en cada manifestacién particular y no en clasificaciones generales y que
si se puede acceder al conocimiento es tomando conciencia de la propia subjetividad y
del “olvido”, en términos de Nietzsche, de esa subjetividad que nos lleva a creer en
regularidades y leyes universales. Es en este sentido subjetivo y creativo, recuperando
las “parcialidades” y tomando conciencia del olvido de la subjetividad inherente a las
conceptualizaciones, que se propone atender a las expresiones de cada individuo
particular en cada situacion comunicativa como una expresion Unica, singular e

irrepetible frente a la “verdad ilusoria” de las reglas y convenciones del lenguaje.

En un segundo momento se propone leer “Funes el memorioso” y para el debate

nos detenemos en este fragmento:

“Me dijo que hacia 1886 habia discurrido un sistema original de numeracion y que en
muy pocos dias habia rebasado el veinticuatro mil... En lugar de siete mil trece, decia
(por ejemplo) Maximo Pérez; en lugar de siete mil catorce, El Ferrocarril; otros nimeros
eran Luis Melian Lafinur, Oilmar, azufre, los bastos, la ballena, el gas, la caldera,
Napoledn, Agustin de Vedia. En lugar de quinientos decia nueve. Cada palabra tenia un
signo particular, una especie de marca; las Ultimas eran muy complicadas... Yo traté de
explicarle que esa rapsodia de voces inconexas era precisamente lo contrario de un
sistema de numeracion. Le dije que decir 365 era decir tres centenas, seis decenas,
cinco unidades; andlisis que no existe en los “ndmeros” El negro Timateo o Manta de
carne... Locke, en el siglo XVII, postulé (y reprobd) un idioma imposible en el que cada
cosa individual, cada piedra, cada pajaro y cada rama tuviera un nombre propio; Funes
proyecté alguna vez un idioma analogo pero lo desechd por parecerle demasiado
general, demasiado ambiguo. En efecto, Funes no sélo recordaba cada hoja de cada
arbol, de cada monte, sino cada una de las veces que la habia percibido o imaginado...
Los dos proyectos que he indicado (un vocabulario infinito para la serie natural de los
ndmeros, un indtil catalogo mental de todas las imagenes del recuerdo) son insensatos,
pero revelan cierta balbuciente grandeza. Nos dejan vislumbrar o inferir el vertiginoso
mundo de Funes. Este, no lo olvidemos, era casi incapaz de ideas generales, platonicas.
No sélo le costaba comprender que el simbolo genérico perro abarcara tantos individuos

dispares de diversos tamafios y diversa forma; le molestaba que el perro de las tres y
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catorce (visto de perfil) tuviera el mismo nombre que el perro de las tres y cuarto (visto de

frente). Su propia cara en el espejo, sus propias manos, lo sorprendian cada vez.”

Nietzsche, en el texto citado, escribié un parrafo en el mismo sentido:

“Creemos saber algo de las cosas mismas cuando hablamos de arboles, colores, nieve
y flores y no poseemos, sin embargo, mas que metaforas de las cosas que no
corresponden en absoluto a las esencias primitivas... Todo concepto se forma por
equiparacion de casos no iguales. Del mismo modo que es cierto que una hoja no es
igual a otra, también es cierto que el concepto hoja se ha formado al abandonar de
manera arbitraria esas diferencias individuales, al olvidar las notas distintivas, con lo cual
se suscita entonces la representacion, como si en la naturaleza hubiese algo separado
de las hojas que fuese la «hoja», una especie de arquetipo primigenio a partir del cual
todas las hojas habrian sido tejidas, disefiadas, calibradas, coloreadas, onduladas,
pintadas, pero por manos tan torpes, que ninguin ejemplar resultase ser correcto y
fidedigno como copia fiel del arquetipo. Decimos que un hombre es «honesto». ¢ Por qué
ha obrado hoy tan honestamente?, preguntamos. Nuestra respuesta suele ser asi: a
causa de su honestidad. jLa honestidad! Esto significa a su vez: la hoja es la causa de
las hojas. Ciertamente no sabemos nada en absoluto de una cualidad esencial,
denominada «honestidad», pero si de una serie numerosa de acciones individuales, por
lo tanto desemejantes, que igualamos olvidando las desemejanzas, y, entonces, las
denominamos acciones honestas; al final formulamos a partir de ellas una qualitas

occulta con el nombre de «honestidad».”

Se propone comparar el sistema de numeracién de Funes con los sistemas de
numeracion de algunos pueblos originarios que lo hacen partiendo de la experiencia de
contar las divisiones de las falanges y se vuelve sobre el nlcleo central de debate de
este proyecto: el lenguaje entendido no como un conjunto de reglas formales basadas
en una ldgica abstracta sino como el resultado de las elecciones individuales que cada
usuario hace segun sus propdsitos comunicativos. Con este fin se discuten algunos
conceptos extraidos de los textos previstos para ese encuentro y sugeridos en la
bibliografia: “Sobre la teoria linguistica del signo”, de Ellen Contini Morava y “La
linglistica de William Diver y la Escuela de Columbia”, de Alan Huffman, de los que

transcribimos estos fragmentos:

“La teoria basada en el signo difiere de la sintaxis formal en el hecho de que no
considera al grupo de posibles expresiones lingiliisticas como constituyentes de un

sistema definido, en el sentido matematico del término. La teoria basada en el signo no
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es, en consecuencia, “generativa”’: no busca definir el grupo de “uniones permisibles” del

lenguaje, porque éste no se considera un grupo definible.” (1995)

“Diver dio el paso radical de definir una linguistica que no es el estudio de la Oracion.
El y sus seguidores han demostrado no sélo en forma programatica sino con anélisis
concretos y detallados que la estructura lingiistica puede ser entendida y descripta sin

las categorias tradicionales de la sintaxis”. (2001)

Se prevé la escritura de las conclusiones a las que se arribe y sobre todo la

reflexion acerca de su incidencia en las practicas cotidianas.

El Gltimo texto eje de esta secuencia es “Las alarmas del doctor Américo Castro”, en
el que Borges responde a algunas observaciones de Américo Castro, en “La
peculiaridad linglistica rioplatense y su sentido histérico” (1941), acerca de la
“corrupcién” del idioma espafiol en el Rio de la Plata. A partir de la lectura se sugiere

discutir sobre algunos puntos centrales.

En primer lugar, la postulacién de la ensefianza de la gramatica en el aula
intercultural como problema o, como sugiere Borges, como “falso problema”. *“La
palabra problema — escribe — puede ser una insidiosa peticion de principio. Hablar del
problema judio es postular que los judios son un problema; es vaticinar (y recomendar)
las persecuciones, la expoliacion, los balazos, el degiello, el estupro y la lectura de la
prosa del doctor Rosenberg”. En este sentido se propone discutir sobre qué se postula

cuando se habla del contacto lingiistico como problema.

“Otro demérito de los falsos problemas — sigue Borges — es el de promover
soluciones que son falsas también”. Por ejemplo clasificar las distintas variedades en
jergas, dialectos, argots y estandares y decidir ya no en términos de “correccion” o
“normalidad” pero si en qué circunstancias la utilizacion de determinada variedad es
adecuada o no, omitiendo cualquier alusién al sentido que el uso de esa variedad en

esas circunstancias intente comunicar.
A continuacioén se ponen en discusion las siguientes cuestiones:

e Dialecto y lengua estandar. Variaciones y variedades: variedad dentro de la
variedad. El estandar como una variedad mas. “No adolecemos de dialectos
— afirma Borges — aunque si de institutos dialectolégicos. Esas
corporaciones viven de reprobar las sucesivas jerigonzas que inventan. Han
improvisado el “gauchesco” a base de Hernandez, el “cocoliche” a base de
un payaso que trabajé con los Podesta, el “vesre” a base de los alumnos de
cuarto grado”.
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e ¢ Qué es hablar mejor? “El doctor Castro, en cada una de las paginas de
este libro, abunda en supersticiones convencionales. Niega los tangos y
alude con respeto a las jacaras... Proscribe la palabra “cachada” pero se
resigna a “tomadura de pelo”, que no es visiblemente mas légica ni mas
encantadora. Ataca los idiotismos americanos porque los idiotismos
espafioles le gustan mas”.

Se analizan luego algunos hechos de variacion para interpretar la motivacion de las

elecciones y su sentido:

o El diferente sentido de “le” y “lo” (Borges refiere que los espafioles dicen le
matdé por lo matd), sus diferentes connotaciones segun el contexto
comunicativo y el énfasis que se quiere dar a determinado aspecto de la
expresion. Se parte del principio de que las formas lingliisticas ocurren
donde lo hacen porque son sefiales de significado utilizadas por los
hablantes para comunicar mensajes.

e La concordancia (“si el humo se esparce a los alrededores significa que las
deidades estdn molestos por los malos actos del hombre” (Vocero
Boliviano)); la ubicacion del adjetivo respecto del sustantivo (si el adjetivo
precede al sustantivo el significado léxico del sustantivo puede ser
presupuesto por el adjetivo antes de la modificacién, como en “altas llantas”,
0 en “su quieto salén solicitado de mediodia”, “brevisimo instante”, “preciso
sitio”. (J.Cortazar, Bestiario)); el queismo y el dequeismo (“estoy segura que

vas a venir”, “creo de que es cierto”); las oraciones condicionales (“siempre
se lo digo, pero él, como si lloveria”. (J.Cortazar, Rayuela).
Para la variacion en tiempos verbales se sugerira la lectura de Lavandera,
(1979), “Andlisis semantico de la variacién en tiempos verbales...”

Se ofrecen para el analisis estos ejemplos y se solicita a los docentes que traigan
otros que puedan registrar en su experiencia en el aula o en situaciones cotidianas. Se
sugiere tomar ejemplos preferentemente de la comunicacion real dado que el centro de
atencion del analisis esta en el lenguaje como instrumento comunicativo opuesto a un
sistema abstracto de reglas. Nos interesa observar y estudiar qué elecciones realizan
los hablantes en situaciones comunicativas reales y qué los motiva, porqué las formas
linglisticas ocurren cuando lo hacen en vez de en otros patrones imaginables o al

azar.

La respuesta, desde una perspectiva teérica cuyos principios de explicacién se
basan en la funcién comunicativa del lenguaje y en su motivacion, es: “las formas se
distribuyen como se presentan debido a que tienen significados que contribuyen
apropiadamente a los mensajes para los cuales los hablantes utilizan el lenguaje”

(Contini Morava, 1995). Desde esta perspectiva la creatividad del lenguaje esta dada
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no por la mera habilidad de generar recombinaciones mecanicas de estructuras
sintacticas sino por la habilidad de los seres humanos comunicadores para crear
nuevos mensajes en respuesta a necesidades comunicativas no previstas y para

adaptar creativamente su cédigo a contextos continuamente variables.

Se explica a continuacion qué se entiende por transvase sintactico y se analizan

estos ejemplos extraidos de El reto del multilingtismo, de R. Cerrén Palomino:
“De mi mama en su casa estoy yendo.
Voy a la casa de mi mama.
Versién en quechua:
Mamaapa wasintam liyaa
De mi mama en su casa estoy yendo”.
“Mafiana a Huancayo voy ir.
Mafiana voy a ir a Huancayo.
En quechua:
Walaman wankayukta lisra.
Mafiana a Huancayo voy ir”.

“Construcciones asi — explica el autor — son empleadas en el habla diaria de las
zonas rurales del valle del Mantaro... Estrictamente hablando no es espafiol ni
qguechua; es, si se quiere, ambas cosas a la vez: espafiol por su sistema léxico y

su morfologia y quechua por su sintaxis”. (1987)

Para desarrollar el Gltimo momento de esta propuesta se solicita a los docentes que
lean antes del encuentro los siguientes textos: “El lenguaje en la sociedad”, de
Suzanne Romaine; “Diglosia”, de Charles Ferguson; “Sociologia del lenguaje”, de

Joshua Fishman y “El monolingtiismo del otro”, de Jacques Derrida.

Se propone debatir acerca de cOmo inciden los prejuicios negativos de los
profesores hacia los escolares que proceden de algunos grupos (no siempre
minoritarios) a la hora de determinar los resultados académicos y sobre la oposicion

lengua dominante — lengua dominada.

Se sugiere finalmente a los docentes analizar algunos textos propuestos por la
capacitadora (por ejemplo las renarraciones de “Caperucita roja” hechas por un
alumno de ES2 en castellano y en guarani) y otros textos escritos por sus propios

alumnos, y elaborar estrategias para la integracion de las diferencias en la practica
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cotidiana y para el desarrollo y el estimulo de la creatividad hacia la que apunta esta

propuesta.
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Resumen

El motivo general que atraviesa todo el Simposio es la reflexion sobre la naturaleza dinamica
de la lengua, hecho que se hace evidente para quienes, como es el caso de todos los
participantes, trabajamos con corpus de distintas lenguas o distintas variedades de una de
ellas.

Nuestra presentacién intenta hacer un aporte en ese sentido y para ello he propuesto la
discusion de un concepto que, desde mi punto de vista, es clave para entender ese dinamismo
en el marco de las necesidades comunicativas de los usuarios de la lengua y de las
posibilidades que el sistema les brinda.

Dicho concepto, que he llamado “juego en el paradigma”, se constituye, de acuerdo con la
hipétesis del trabajo, como reflejo de conducta humana y causa de la conformacion de
variedades.

Para defender esta idea se analizan ejemplos paradigmaticos provenientes de distintas
variedades del espafiol, algunas de ellas en contacto con lenguas indigenas.

0. Introduccién

Trabajos recientes que indagan acerca de los procesos de conceptualizacion han
impulsado investigaciones en las que se establecen relaciones entre culturas,
necesidades comunicativas y estrategias linguisticas (Nuyts and Pederson: 1997) en
tanto en las sistematizaciones paradigmaticas de distintas lenguas y distintas
variedades de la misma lengua pueden reconocerse cosmovisiones y perspectivas

culturales.

Una puerta de entrada a ese universo la constituye el analisis de la variacién
linglistica intra-hablante a partir de la cual pueden interpretarse cualitativamente usos
alternantes y formular hip6tesis a partir de las cuales se delinee un trabajo cuantitativo

con los datos.

En esta oportunidad haremos ese primer abordaje cualitativo, confrontando
variacion y variedades linglisticas para sefialar posibles caminos de investigacion

etnopragmatica que establezcan conexiones conceptuales entre las conformaciones
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paradigmaticas observadas y ciertas perspectivas culturales, mediante la asociacion
del aporte significativo de las formas linglisticas con los contextos de uso de las

mismas.

Nos centraremos en el fenémeno linglistico de la sinonimia e intentaremos mostrar
mediante tres ejemplos que los llamados sinénimos, definidos por el diccionario de la
RAE como “vocablo o expresién que tiene una misma o parecida significacion que
otra”, son opciones que responden a necesidades comunicativas diferentes que,
ademas, interactlan con estrategias morfosintacticas, también diferentes, porque
responden a los mismos propésitos comunicativos y que del analisis del uso variable

pueden esbozarse explicaciones etnopragmaticas.

Trabajaremos con el uso discursivo de la sinonimia en el latin clasico y en dos
variedades de espafiol: la variedad escrita estandar del Rio de La Plata y una variedad
oral propia del noroeste argentino, en espacios comunicativos en los que se advierte el

sustrato de la lengua quechua.

1. Diferentes lenguas, diferentes comunidades, diferentes necesidades

comunicativas.

1.1. El latin clasico: la jerarquia del poder

El ejemplo que a continuacién desarrollaremos corresponde a una de las “Verrinas”
de Cicerdn: De Signis y remite al capitulo en el que el pretor Verres ordena requisar,
en su provecho, toda la plateria de los particulares de la villa de Haluntio. Analizamos

la variacion Iéxica respecto de los verbos “sin6nimos” jubere e imperare.

(1) Illa vero optima, quod, cum Haluntium venisset, praetor
laboriosus et dilligens, ipse in oppidum noluit accedere, quod erat difficili ascensu
atque arduo. Archagathum Haluntinum, hominem non solum domi sed tota Sicilia
in primis nobilem vocari jussit. Ei negotium dedit ut quicquid Halunti esset argenti
caelati, aut si quid etiam Corinthiorum, ut omne satim ad mare ex oppido

deportaretur. Escendit in oppidum Archagathus.

Homo nobilis, qui a suis amari et diligi vellet, ferebat graviter illam sibi ab isto
provinciam datam nec quid faceret habebat; pronuntiat quid sibi imperatum esset;

jubet omnes proferre quod haberent.
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En primer lugar, el texto nos hace conocer la llegada del pretor Verres a la villa de
Haluntio, en Sicilia. La seleccion linglistica que hace el gran orador permite inferir, por
un lado, caracteristicas de la personalidad de Verres vy, por el otro, el menosprecio de
Cicerén hacia la persona del pretor. En efecto, a la vez que remite a la actitud
holgazana de Verres (no quiso subir a la villa porque el ascenso era arduo y dificil), lo
califica irénicamente de “laborioso y diligente”, en alusién anticipada a sus propdsitos

delictivos.

De inmediato se presenta al otro protagonista: el noble Archagato a quien Verres
manda llamar y le indica que se apodere de toda la plateria cincelada existente en la
villa y la lleve a la embarcacion en la que se encuentra el pretor. La Ultima oracién de
este parrafo, revela, a nuestro juicio, magistralmente, el pesar y el dolor de Archagato
ante la obligacién del cumplimiento de la orden. La sintaxis estd quebrada: el verbo, al
comienzo de la oracién, coloca en foco al evento y la colocacion del sujeto al final —
en franca contradiccién con la sintaxis latina habitual— disminuye poderosamente la

agentividad.

Cicerdn evalla esta situacion. Presenta a Archagato como “el hombre noble” que
deseaba ser distinguido por toda la comunidad y a la gravedad del cumplimiento de la

orden, que debe acatar porque Verres es su superior y de él emana el poder.

Este juego de jerarquias se pone en evidencia, de la mano de la elocuencia de
Cicerdn, en el uso no arbitrario de los verbos de orden jubere e imperare, de los cuales
hay tres menciones en el mismo texto (dos veces se emplea iubere y una vez se opta
por imperare). El verbo imperare se selecciona, coherentemente, en la disculpa de

Archagato, para sefalar que no puede dejar de obedecer.

Las gramaticas clasicas del latin han descrito la construccion de ambos verbos en
términos de régimen. Esto es habitual desde una visién tradicional de la gramatica
formulada en términos de reglas obligatorias y optativas. Sin embargo, desde una
postura diferente, consideramos que la construccion diferenciada de ambos verbos
responde a la coherencia con el aporte significativo de cada uno. El verbo jubere
aparece usado con “acusativo” (proposicién en que el sujeto es acusativo y el verbo un
infinitivo). Imperare, por el contrario, se construye con dativo. Si contrastamos el
significado del acusativo con el del dativo, y lo relacionamos con el aporte significativo
de sendos verbos, podemos entender por qué con jubere se destaca lo que se ordena
(mediante el uso de la proposicién de infinitivo) mientras que con imperare se enfatiza

a quién se ordena (mediante el empleo del dativo).
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¢, Qué es lo etnopragmaticamente medular de este parrafo, respecto del uso de
“sinbnimos™? Que los verbos en juego — que no aportan el mismo significado—
remiten al ejercicio, en la ley romana, de dos clases diferentes de poder: el de la ius 'y
el del imperium (Diver 1995, Royo Arpén 1997) y a las relaciones de poder entre el que
ordena y el que recibe la orden. En efecto, el pretor, en los primeros siglos de la
Republica, tenia el poder sobre las personas y las cosas y los ciudadanos debian
aceptar dicho poder, tal como mostramos en el cuadro que sigue, tomado del texto de
Royo Arpén (1997:61) en el que se sefialan las relaciones de poder y la terminologia

correspondiente a las mismas.

Formalizacion en esquema de los términos de poder durante los primeros siglos de

la Republica

Personas que
ostentan poder

Magistrados Pater familias Dominus ex iure Q.
AUCTORITAS UCTORITAS
Calidad de poder v K . A
que ejercen Potestas Potestas Mancipium
Imperium Usus
Objeto de poder  Civitas (cives) filii Domus

(res mancipi)

Creemos que el analisis de la variacién intra-hablante desde una vision
etnopragmatica nos permite reflexionar sobre conceptualizaciones de una comunidad
gue subyacen a su accionar y, lo que es mas relevante, establecer relaciones que
vislumbran las estrategias de los hablantes que, en el afan de comunicar, construyen

gramatica.
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1.2. El castellano de Buenos Aires: la representacion de la violencia
Una mirada con interés diacronico a los textos espafioles nos permitiria observar la
evolucion del uso de los verbos hurtar y robar. Por ejemplo, en Lazarillo de Tormes,

obra del siglo XVI, hay seis menciones de hurtar y sélo una de robar.

Las seis menciones de hurtar estan distribuidas de la siguiente manera: cuatro en el
Tratado Primero y dos en el Tratado Tercero donde también aparece la Gnica mencién
de robar. A continuacién, presentamos los ejemplos:

(2) Lazaxo, mira por la casa en tanto que voy a oyr missa & haz la
cama, y ve por la vasija de agua al rio que aqui baxo esta: y cierra la puerta con

llaue no nos hurten algo y ponla aqui al quicio porque si yo viniere en tanto
pueda entrar (LT, Il B:44).

3) Pues esperado te he a comer, y de que vi que no veniste, comi.
Mas tu haces como hombre de bi"e en esso. Que mas vale pedillo por Dios que
no hurtillo (LT, 1l B:47).

(4) El sintiendose tan frio de bolsa quanto estaba caliente del
estomago tomole tal calofrio que le robo la color del gesto: y comencgo a turbarse
en la platicay a poner excusas no validas (LT,Ill B:46).

En las emisiones (2) y (3) el verbo hurtar, se usa en subjuntivo e infinitivo, en
contextos no aseverativos. La accién de hurtar no se concreta. En (4), el verbo robar,
si bien tiene valor metafdrico, se selecciona en un contexto aseverativo de gran

violencia emocional.

Los Diccionarios de Sinénimos (Fernando Corrupio 1974) hacen aparecer hurtar
como primera opcion sinonimica del verbo robar, y robar como primera opcién para

hurtar.

Por otra parte, el Diccionario de la Lengua de la Real Academia Espafiola, en su

vigésima segunda edicidn, define el verbo hurtar como sigue:

“tomar o retener bienes ajenos contra la voluntad de su duefio, sin intimidacion

de las personas ni fuerza en las cosas”.

A su vez, define el verbo robar con dos acepciones:

“quitar o tomar para si con violencia o con fuerza lo ajeno”.

“tomar para si lo ajeno, o hurtar de cualquier modo que sea”.
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Salvo en registros especializados, como en el lenguaje juridico de la Argentina,
cuyo Cédigo Penal establece la diferencia entre la accién de hurtar y la de robar?, en la
actualidad, en el espafiol rioplatense el verbo robar ocupa el campo semantico de
hurtar. En consecuencia, resulta natural que en el lenguaje cotidiano se haya perdido
la efectividad comunicativa del uso variable: Robar significa apropiarse de lo ajeno con

0 sin violencia, es decir, “hurtar de cualquier modo que sea”.

Nos parece relevante, al respecto, el hecho de que en la variedad de espafiol
hablada e incluso escrita en Buenos Aires se observa una caracteristica que parece
ser bastante idiosincrasica respecto de otras variedades en América. En efecto, en los
Ultimos afios se advierte un incremento en el uso del pronombre de tercera persona lo
respecto de le con verbos “clitico variables” del tipo: preocupar, aconsejar, reprochar,
angustiar y mas modernamente, robar. Poseemos registros genuinos que ejemplifican

tal uso variable (Martinez 2008).

Este hecho es interesante porque se trata de una tendencia inversa al resto de
América en donde, segun los estudios llevados a cabo en los Ultimos afios, se observa
un aumento de la seleccion del dativo sobre el acusativo. Company (2001), por
ejemplo, asegura que el dativo esta invadiendo progresivamente el terreno del
acusativo en castellano, en un proceso de cambio linglistico que tiene lugar desde el

espafiol antiguo?.

¢, Qué es lo que motiva, entonces, que en el espafiol de Buenos Aires se observe el

uso cada vez mas frecuente del clitico lo con los verbos antes mencionados?

En esta oportunidad nuestro interés esta dirigido al uso innovador del verbo robar y

a su posible relacién con el desuso del verbo hurtar.

En efecto, una mirada etnopragmatica permite hacer una asociacién de esta
diferencia conceptual neutralizada con un aspecto de la realidad social de la Argentina.
La sociedad, en general, se manifiesta preocupada porque los robos se han
incrementado y la violencia con que se suceden es cada vez mayor y el tema, presente
en espacios privados y publicos, impregna los medios masivos de comunicacion.
¢, Como resuelve el hablante la necesidad comunicativa de sefalar la caracteristica del

robo? El verbo hurtar estd en desuso y el significado de robar cubre las dos

 El articulo 162 (Titulo VI, Capitulo I) del Cédigo Penal Argentino define “hurto”: apoderamiento ilegitimo de una cosa
mueble total o parcialmente ajena. El articulo 164 define “robo” como el apoderamiento ilegitimo de una cosa o mueble
ajeno usando fuerza en las cosas o violencia en las personas.

2 Afirma en este sentido que el uso de las formas pronominales de dativo por las de acusativo puede entenderse como
una clase de promocién del dativo, ya que éste ocuparia una posicién mas alta que el acusativo en una jerarquia
implicacional. Basa su argumentacion en la tipologia linglistica, y afirma que “there exists in many languages a
migratory case behavior whereby prototypically high animacy cases, such as Dat, may extend their functions to serve
the role of low animacy cases, such as Acc, but the inverse situation does not hold or is very rare” (Company 2001:36).

108



situaciones: robar con y sin violencia. Entonces se hace funcional la variacion del

clitico que remite al damnificado.

El uso del acusativo lo en “lo robaron” sefiala con mayor afectacion al referente y se
constituye en la eleccién apropiada para comunicar la violencia, la humillaciéon vy el
despojo. Por el contrario, el uso del dativo le, “le robaron” remite a menor afectacion
del paciente frente al agente y se hace adecuado en los mensajes en los que no se

enfatiza la violencia.

Veamos los siguientes ejemplos, extraidos del diario Clarin de Buenos Aires, que
dan cuenta del uso variable al que estamos refiriéndonos:
(5) Cay6 a un barranco con dos hombres que iban con él en un auto

y que murieron. Los vieron dos pescadores: s6lo se acercaron para robarles.
(Clarin, 12-12-1998)

El mismo periodista, refiriéndose a la misma noticia, escribe:

(6) Una historia de coraje y de miseria

Un chico sobrevivi6 tres dias en un barranco, herido y sin comida. Pidi6 auxilio y lo
robaron. Y también a dos hombres que habian caido con él y murieron. (Clarin, 12-12-
1998)

En el diario El dia, de la ciudad de La Plata, hemos registrado el siguiente empleo

del verbo robar con clitico lo(s):

(7 Los maniatan y los roban

Los malvivientes sorprendieron a una familia alrededor de las 7 de la mafiana, y tras
atarlos y encerrarlos, se apoderaron de distintos electrodomésticos, joyas y otros
elementos de valor. (El dia, 06-2008)

Como vemos, en los contextos en los que se destaca la violencia del hecho, el
emisor, coherentemente con el aporte significativo que le proporciona el paradigma de
los pronombres cliticos, opta por la forma lo que garantiza la mayor afectacion del

referente.
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1.3. El espafiol en zona de sustrato quechua: “Matar o hacer morir”

Los Cuentos y Leyendas de la Argentina, recogidos por Berta Vidal de Battini,
constituyen un corpus muy valioso de analisis de variacion morfosintactica en el
espafiol hablado. Las anotaciones de la autora permiten, a su vez, delimitar
situaciones de contacto linguistico que ofrecen la oportunidad de reflexionar sobre la
naturaleza del lenguaje y la posibilidad del trasvase entre lenguas (Martinez y
Speranza 2009).

Por ejemplo, en relatos que proceden de narradores de la ciudad de Salta, influidos
por el sustrato quechua, se observa el empleo variable del Perfecto Compuesto en las

formas lo ha matado vs. lo ha muerto.
Veamos cémo funciona la variacién a la que estamos aludiendo:

(8) Que esa era un picardia que no podia tener perdén de Dios, y
gue le ha ordenado al lefiador que le diera con el ojo del hacha por la cabeza, lo
gue el lefiador no se ha hecho esperar y lo ha matado de un golpe a don Tristan.
(VB 579:64)

(9) Y anduvo mucho el Sefior y nadie lo atendia. Y ha llegado a la casa de
un matrimonio, en la orilla del pueblo que eran muy pobres, los Unicos pobres del
pueblo, y ahi lu han hospedau. La mujer tenia una sola guaglita. La Unica
gallinita que tenia la ha muerto y li ha preparau una comida al viejito. Estos han
siu sirvientes di un rico que los ha despojau. (VB Salta, Anta,)

Como sabemos, matado y muerto son participios pasados de matar y morir

respectivamente.

Dado que matar significa hacer morir, ambos verbos estdn semanticamente
relacionados y entran en variacion en ciertos contextos, con cierta equivalencia

referencial: lo ha matado, lo ha hecho morir.

La diferencia formal entre los participios consiste en que matado posee el morfema
regular —(a)do ligado a la pasividad del afectado en tanto que la irregularidad de la
forma muerto (en lugar de *morido), permite inferir, en ausencia del morfema regular,

menor responsabilidad por parte del causante de la accion.
El verbo morir, por otra parte, se emite, habitualmente, como un verbo pronominal:

(20) En eso que la perdi le pega una aleteada, y si asusta el zorro, se pincha
con una espina, se le revienta la pancita y si ha muerto. (711:366)
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En este Ultimo ejemplo, lo que produce la muerte, la espina, es un elemento mucho
menos agentivo que una persona y el narrador selecciona la construccion: se ha

muerto.

Dadas estas caracteristicas en el uso del verbo y la irregularidad en el participio,
resulta consistente la estrategia de acudir al verbo morir en los casos en que se desee

debilitar la agentividad de matar.

En el espafiol estandar escrito de Buenos Aires, por ejemplo, se remite al uso
pasivo de morir en emisiones del tipo: Los asaltantes han sido muertos en un
enfrentamiento. Con ello se logra desculpabilizar al agente por la misma inferencia de

significado: se trata de morir y no de matar.

En la variedad no estandarizada del NOA el paradigma se hace mas complejo en el

uso activo. En efecto, se observa el siguiente paradigma:

Ha muerto (@ afectacion por parte de un agente)
Lo han matado (mayor afectacién: presencia del acusativo +sefial de pasividad)

Lo han muerto (menor afectacién: presencia del acusativo)

Si volvemos a los ejemplos anteriores, podemos observar el valor discursivo de las
formas seleccionadas en ambos contextos. En (8), el narrador hace uso de la forma
gue sugiere mayor afectacion para manifestar la intencionalidad del acto y, a la vez,
justificarlo. En el ejemplo (9), la muerte de la gallina, la Unica que poseian los
ancianos, es una accion obligada por las circunstancias. La eleccién de ha muerto en

vez de ha matado, quita actividad al actor y, en consecuencia, lo desculpabiliza.

Como vemos, la imaginacién y la creatividad de los usuarios de la lengua y su
manifestacion en el campo de la sintaxis no posee limites y, en consecuencia, el
estudio de las variedades no estandarizadas aporta conocimiento a las potencialidades
de las lenguas y la capacidad estratégica de los hablantes, ambas, muchas veces,
desalentadas por la normativa (Martinez 2010). El uso del Iéxico, por otra parte, no es
ajeno al empleo de la gramatica. Por el contrario, gramatica y Iéxico se complementan

en la busqueda de coherencia y el propdsito de lograr una accion comunicativa eficaz.
Conclusiones

En este trabajo, como hemos adelantado, nos interesamos por la reflexion

cualitativa, previa a una valoracion cuantitativa que otorgue validacion y significatividad
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a nuestros resultados. Nos hemos centrado en el primer paso del analisis de una
metodologia etnopragmatica, es decir, en el descubrimiento de la variacion intra-
hablante y de la relacién entre el aporte significativo de las formas y el contexto de uso

de las mismas.

Este hecho nos ha permitido formular una serie de hipétesis que, en el campo de la
etnopragmatica, nos invitan a confirmar mediante la consideracién de la frecuencia
relativa de las formas en contexto. Es de esperar que estas hip6tesis puedan, en el
futuro, ser (des)confirmadas puesto que ambos resultados nos aportarian
conocimiento a nuestro verdadero interés: el de saber algo mas sobre el

funcionamiento del lenguaje.

Desde este punto de vista, cualquier lengua, cualquier variedad linguistica
estandarizada o no estandarizada, constituye un infinito caudal de informacién sobre la
perspectiva cognitiva de los hablantes y la manipulacion de las estrategias linglisticas

para comunicar dicha perspectiva.

En el campo de lo cognitivo, los tres ejemplos de variacion |éxica que hemos
presentado, estan ligados al grado de afectacion de un actante en el evento. A la luz
de este concepto, cada cultura desarrolla diferentes necesidades comunicativas que se

traducen en diferentes estrategias linglisticas.

Las tres manifestaciones que hemos analizado son profundamente dialdgicas:
Cicerdn, como fiscal esta hablando a los jueces, el periodista habla a los lectores y el
narrador a sus escuchas, en ese ambito quisimos mostrar que la llamada sinonimia
constituye una estrategia poderosa cuando se emplea habilmente en toda su

dimension diferenciadora.
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Resumen

Como ya es sabido, el Area Metropolitana de Buenos Aires sigue siendo un lugar
privilegiado de diversidad cultural y linguistica. Sin embargo, la riqueza de las comunidades de
habla también va acompafiada del desafio que implica una politica educativa mas inclusiva y
contemplativa de los rasgos identitarios transparentados en la lengua. En ese sentido,
entendemos que en la Argentina el estudio de la variacidn del espafiol americano con fuerte
influencia quechua, a partir del uso real y contextual desplegado por sus hablantes en
encuentros dialogicos, puede revelar importantes claves acerca del perfilamiento cultural-
cognitivo de sus usuarios y de esta manera, contribuir a la comprension de los aportes
comunicativos que se ponen en juego en cuanto al empleo de ciertas entidades lingiisticas,
muchas veces dejadas de lado por la normativa.

En este trabajo, abordaremos algunos aspectos vinculados al elemento pues, considerado
tradicionalmente como reflejo del sufijo enfatico —a del quechua o préstamo de algunas
funciones del evidencial quechua —mi. La tematica en cuestion se planteara en base a
entrevistas realizadas a miembros de la comunidad peruana en Buenos Aires. Intentaremos
mostrar -a partir del analisis de variables independientes- de qué manera su ocurrencia en el
espafiol andino actual ha extendido los limites planteados por la variedad estandar, en cuanto a
su empleo como conjuncién consecutiva o de causa. Entendemos, a partir del corpus
analizado, que la aparicion de dicha particula al final de una oraciéon manifiesta por un lado, una
estrategia de énfasis, en el caso de enunciados declarativos y por el otro, un mecanismo que
matiza la presencia de los imperativos en los pedidos.

1. Introduccién

Una de las caracteristicas del Area Metropolitana de Buenos Aires es que, aun
desde los momentos iniciales de su fundacién como ambito territorial, ha sido lugar de
residencia de una diversidad de comunidades linglisticas. Sin embargo, la riqueza de
su poblacion muchas veces se ve empobrecida frente a un desafio: cémo implementar
una politica educativa mas inclusiva y a su vez, contemplativa de los rasgos
identitarios transparentados en la lengua de todos sus habitantes. En ese sentido,

trataremos aqui de la variacidn del espafiol con influencia quechua hablado en Buenos
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Aires. Especificamente, del fendmeno de variacion intrahablante, desde una
perspectiva contextual. En efecto, el analisis y la observacion detenida de los aportes
comunicativo-funcionales que se ponen en juego en un mismo hablante de manera
sistematica cuando éste alterna entre dos o mas formas linglisticas para indicar un
mismo referente (aun cuando el resultado sea una produccion estigmatizada por la
normativa) ha permitido poner en evidencia el rédito comunicativo que cada forma en
variacion aporta (Garcia, 1975, 1995; Martinez, 2000; Speranza, 2005). Estos
hallazgos cobran vital importancia para las politicas pedagégicas en las sociedades
latinoamericanas actuales, dado que inicia el debate acerca de la ensefianza de la
normativa en el marco del respeto por la multiculturalidad y multiliglismo en la region,
ademas de aportar datos relevantes para la teoria del lenguaje en general, y de

manera especifica, a la influencia de las lenguas en contacto.

Este trabajo abordara sélo un aspecto de la variacion intrahablante observada en
hablantes de espafiol andino. Nos referimos al elemento pues, en posicion final de
enunciado, empleado por hablantes de la comunidad peruana en Buenos Aires’.
Especificamente, nos detendremos en el uso contextual de pues como marcador
discursivo, en oposicién a su tradicional funcién en el espafiol estandar, como
conjuncion de causa. El empleo de dicho elemento ha sido considerado
tradicionalmente como calco del sufijo enfatico —a del quechua, o como préstamo de
algunas funciones del evidencial quechua —mi. La tematica en cuestion se planteara a
través de su ocurrencia de manera espontanea en ocho entrevistas realizadas en 2009
a peruanos que viven en Buenos Aires desde hace mas de seis afios. Cabe aclarar
gue dicho empleo es desconocido en la variedad rioplatense. Intentaremos exponer de
gué manera la particula pues en el espafiol andino actual ha extendido los limites de la
variedad estandar, en cuanto a su empleo como conjunciéon consecutiva o de causa.
Entendemos, a partir del corpus analizado, que la aparicion de pues al final de oracion
manifiesta por un lado, el énfasis, en el caso de enunciados declarativos, y por el otro,

un mecanismo que matiza la presencia de imperativos en los pedidos.

! Debido a la escasez de informantes de la region amazénica peruana en Buenos Aires, este trabajo abordara un
corpus de entrevistas de ciudadanos andinos y costefios.
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2. El espafiol andino de Buenos Aires

Las dos comunidades migrantes que representan al usuario del espafiol
andino en Buenos Aires son la comunidad boliviana y la comunidad peruana, ambas
similares, pero también disimiles en cuanto a la conformacién de sus redes migratorias
y la constitucion linglistica de sus miembros. En el caso de la comunidad peruana,
comunidad de la que nos ocuparemos de manera particular y a la cual pertenezco, es
importante destacar que el 84% de sus integrantes proviene de regiones urbanas
costefias, mientras que un 14% es de regiones andinas urbanas (Risco, 2009a). Esta
diferencia en cuanto a la procedencia geografica nos hace reflexionar acerca de dos
aspectos: el primero se relaciona con el nivel de escolaridad y el segundo se vincula a
la influencia del quechua como lengua de contacto. En efecto, como sefialamos
anteriormente, el migrante peruano que llega al Area Metropolitana de Buenos Aires
(AMBA) proviene principalmente de zonas urbanas pobres, pero se ha escolarizado
hasta el nivel secundario completo en un 78,9% de los casos (Cortés&Groisman,
2004)%. En otras palabras, se trata de un hablante que conoce la normativa de uso
estandar de la lengua espafiola. El segundo punto en cuestion concierne a la cercania
0 contacto mas o menos directo con el quechua. En efecto, los pobladores peruanos
de la zona andina que migraron a Buenos Aires provienen en su mayoria de ciudades
como Huancayo, Cusco, Huaral, Huanuco y Huaraz y declaran tener algin
conocimiento de quechua a través de su aprendizaje en el hogar o por interaccion con
sus pares en la escuela (Risco, 2009b). Es decir, provienen de ciudades con marcada
interaccidn bilingte. Por el contrario, los pobladores originarios de la costa (en donde
el quechua no es la lengua originaria) han mantenido contacto con pobladores
andinos, pero debido a procesos migratorios internos, a partir de la década del
cincuenta. En efecto, por razones econdmicas, y posteriormente, debido al terrorismo,
muchas familias peruanas de la zona andina se vieron obligadas a migrar a la zona
costera (Lima, Chiclayo, Trujillo, Ancash, Ica y Arequipa). Estos dos aspectos inciden

de manera singular en la posterior configuracion y desarrollo del espafiol en el Peru.

La confluencia de factores politicos y econdémicos a partir de 1990 motivé a la
comunidad peruana (costefios y andinos) a establecerse como fuerza laboral en

Argentina. Como consecuencia, en la actualidad, la presencia de 300,000 peruanos y 2

2 Datos mancomunados de la Encuesta Permanente de Hogares (EPH), correspondiente a registros de octubre. Gran
Buenos Aires, afios 1993,1995,1997,1999 y 2001.
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millones de bolivianos® nos permite afirmar que los usos lingiisticos del espafiol

andino ya son una de las caracteristicas importantes del multilingliismo en este pais.

3.“Pe”, “Pes” o0 “Pues” en el espafiol andino

Como ya es sabido, hablar de variedades es referirse a las diferencias lingiisticas
entre los hablantes de un mismo idioma, en relacibn a rasgos como Iéxico
(vocabulario), pronunciacion (aspectos suprasegmentales) y gramatica (la manera en
gue combinamos elementos). En ese sentido, el estudio de la influencia del quechua
en la configuracion de los rasgos del espafiol andino ha aportado importantes
descubrimientos, tales como: el uso actual de voces quechuas en el espafiol
americano, la incidencia de la motosidad vocalica o en relacion a la sintaxis pronominal
y verbal (Appel&Muysken, 1996; Calvo Pérez, 2003; Caravedo, 1992; Cerrén
Palomino, 1987; Escobar, 1981; Godenzzi, 1996). Sin embargo, en el nivel discursivo,
el empleo de marcadores como recursos estratégicos (por hablantes en situacién de
contacto) ha sido un aspecto poco estudiado y reconocido en la bibliografia (Brody,
1995; Zavala, 2006). Entendemos que la particula de la que nos ocuparemos en esta

comunicacién se situaria en este Ultimo nivel.

En los cursos de capacitacion docente*, es usual que los maestros a cargo de aulas
multiculturales consulten aspectos del nivel discursivo de sus alumnos hablantes de

alguna variedad de espafiol andino, y hagan preguntas como: “;Por qué mi alumno

dice “pe"?

En el siguiente enunciado, relatado por una maestra de 4to grado del Bajo Flores,
barrio de agrupamiento de la comunidad peruana y boliviana en Capital Federal,

encontramos un ejemplo:
v' “Seifiito, présteme su birome, pe”

En este punto, cabe aclarar que en el espafiol andino, pues se puede pronunciar pe
0 pes, tal vez, por influencia del quechua que “no tiene secuencias vocalicas en su

estructura silabica” (Zavala, 2006:60).

Como ya hemos mencionado, nuestro corpus es de entrevistas: ocho en total,
recogidas en 2009. Tres de ellas, con una duracién promedio de 15" minutos cada una
y las cinco restantes, de 35" minutos cada una. Nuestro objetivo sera el analisis de la

variacion intrahabalante de:

% Cf . Declaraciones del Consul de Bolivia en Argentina, José Alberto Gonzales. Diario Los Tiempos (25/03/2008).
4 El efemplo que aqui transcribimos se tomé a partir de los encuentros en el Seminario del Postitulo Docente “América
Latina: procesos y problemas de la sociedad y la cultura” (CePA), en agosto de 2010.
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a). pe~pes~pues, en posicién final, en presencia de imperativos®.

Ejemplo:
E= Entrevistado (empleado en puesto de flores. Terminal de 6mnibus de Retiro).
R= Roxana
R: Si, la verdad que hubo poca gente, ¢no?

E: Si. Si ha habido poca gente. Asi que mas bien me va a disculpar usted. Ya a
partir de...

R: No, al contrario. Otro dia..
E: Vamos a encontrar otro dia mejores.

R: Si. Entonces, ¢me puedo dar un saltito por ahi el sdbado que viene de doce
a...

E: Si, véngase mas temprano, pues.

b). pe~pes~pues, en posicion final, en ausencia de imperativos; es decir,

cuando evoca o retoma entidades o proposiciones anteriores.

E= Entrevistado (el mismo consultado. Ver ejemplo a.) R=Roxana

R: Eso es lo que veo, que hay bastante gente de la comunidad que esta en el
negocio de las flores, ¢no?

E: Uuh, si, bastante! Uuuh peruano hay bastante, bastante. Incluso yo guisiera
ponerme un, alquilarme un local, pero lamentablemente no hay sitio bueno, pe.
Hay que tener un sitio también estratégico porque las flores asi no mas que se
malogran. Pero claro que no cuestan mucho, pero eehh hay que tener un sitio
estratégico, pe. Hay un sitio, por ejemplo, alla arriba, en Once, hay bastante sitio
pa vender ahi. Incluso alquilan, pero no se vende naa, ¢,no?.

R: ¢Por qué?
E: Porque el publico no es tan, no es como acé [la Terminal]
R: No es comprador de..

E; -No es comprador de flores. Exacto. Ahi incluso usted ve en Purredén,
Rivadavia, hay florerias, pero uuuu a las quinientas venden, pe. Mas lo que va a
pagar en alquileres. Por eso no me arriesgo.

Los ejemplos nos muestran que la aparicion sistematica de la particula pues a final
de clausula se aleja de la posicién canonica y del uso como conjuncién causal de la

variedad estandar. Comparese con el Cuadro 1 (Uso de pues en la variedad estandar)

® Este tipo de empleo es comin en el dmbito coloquial. Mientras grababamos, una de nuestras consultadas traté de
contener a su nifia que —en medio de la entrevista- le pedia méas chocolate: “Ya hija, no seas mala, pues. Yo te compro
mafana”
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1.conj. Denota causa, motivo o razon. Hablale td, pues lo conoces mas que yo.

2. conj. con valor condicional. Pues el mal es ya irremediable, llévalo con paciencia.

3. conj. con valor continuativo. Repito, pues, que hace lo que debe.

4. conj. con valor ilativo. ¢No quieres oir mis consejos?, pues tu lo lloraras algun dia.

5. conj. Como, por qué. U. sola con interrogacion. Esta noche iré a la tertulia. —¢Pues?

6. conj. U. a principio de clausula para apoyarla o encarecer lo dicho en ella. Pues como iba diciendo.

iPues no faltaba mas!
7. conj. U. con diversos significados dependientes del tono con que se pronuncia.
8. adv. afirm. si (Il afirmacion). ¢ Conque hablé mal de mi? —Pues.
9. adv. t. ant. después.

1. interj. coloq. Denota la certeza de un juicio anteriormente formado, o de algo que se esperaba o

presumia. jPues, lo que yo habia dicho! jPues, se sali6é con la suya!

DICCIONARIO DE LA LENGUA ESPANOLA - Vigésima segunda edicion

Cuadro 1

Por otro lado, cabe afadir que en latin, las funciones de POST, del cual deriva pues
eran las de adverbio de lugar y tiempo, con una variante que originalmente significaba
consecuencia®: quid postea, si Romae assiduus fui? Mas adelante, las funciones de

POST se consolidaran como conjuncion temporal;
Postquam tuas litteras legi, Postumia tua me convenit
[Después [de leer ] tus cartas, tu Postumia me visito]
y luego, como conjuncion causal:
Appius, postquam nemo adibat, domum se recepit
[Appius, puesto que~dado que~debido a que nadie vino, se regreso a casa]

En Espafia, en el Siglo XIl, pues se consolida como conjuncién temporal, aunque
en mayor medida como conjuncién causal, en convivencia con un uso adverbial que
denota consecuencia. En el Siglo XVII, aparece un pues que no tendrian valor
proposicional, sino que serviria para conectar “actos comunicativos” (ejemplos 4 y 5,
del Cuadro 2).

1. “PUES esto han fablado, pienssanse de adobar” (Después de decir esto..) P.Mio Cid v.1283
2. “quito Castiella PUES el rey he en yra” Idem.,v. 219 (dejo castilla PORQUE he enojado al rey)

3. “PUES comed, comde, e quando féredes yantado a vos e a otros dos darvos he de mano”
Idem.,v.219.

® Los ejemplos fueron adaptados del articulo de Iraset Paez Urdaneta (1982), acerca del uso coloquial de pues.
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4. “Ea, PUES, amiga, dixo una de las docellas, abrase essa puerta y entre este sefior” (Celoso extr.,iv
150). Siglo XVII.

5. “Escucha, PUES, dixo Ricardo, mas no sé si podré cumplir lo que antes dixe” (Amante liberal.,iv 40).
Siglo XVII.

Cuadro 2

Por ello, nos preguntamos: ¢,qué aporta la presencia de pues a final de clausula a la
coherencia del mensaje en el espafiol andino?, ¢qué distribucion tiene en el discurso?,
¢la evidencialidad del quechua influye en este uso? Un acercamiento inicial nos hace
hipotetizar lo siguiente: para los casos analizados hasta el momento, la presencia de la
particula pues en posicién final de enunciado en presencia de imperativos, existe un
paralelismo entre el uso destacado por Soto (1978) en cuanto a la cercania con el

sufijo enfatico —a/-ya, del quechua:
iMuch’away -ya != jBésame pues!
jHaku —ya! = jVamos pues!
o préstamo de algunas funciones del evidencial quechua —mi. (Soto, C., 1978)

Sin embargo, destacamos otros casos en donde operaria como matizador del
pedido (énfasis en la cortesia). Es decir, desde una perspectiva textual, cognitiva y
pragmatica, se trataria de un marcador discursivo cuyo significado operaria por la

actitud u orientacién del hablante.

En cuanto a los casos mencionados en b), donde el hablante repite una parte del
enunciado anterior y afiade la particula pues al final del enunciado, entendemos que se
quiere destacar el conocimiento de primera fuente que el enunciador tiene acerca del
tema. Esto funcionaria como reforzador de la proposicién previa y de su relacién
semantica con los otros enunciados. En ese sentido, podria ser considerado un
dispositivo de cohesién entre los significados subyacentes. Ademas, cuando se
parafrasea la idea previa y se afiade la particula pues también se abre la posibilidad
de intervencion para el co-enunciador, dada la conceptualizacion dialégica acerca del
tema. Nuestra idea se afianza en la aparicion de lexemas repetidos, el predominio del
modo indicativo y la presencia de deicticos. Sumado a todo lo dicho, también
entendemos que para una lengua como el quechua, donde el uso de evidenciales y
mas aun, la distincién experimentada y otra no-experimentada son esenciales, este

hecho no es casual.
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Para concluir, Esta comunicacién tuvo como objetivo presentar -de manera inicial-
una problematica que se manifiesta en la oralidad de hablantes en situacion de
contacto linglistico con el quechua, en Buenos Aires. La ocurrencia de pues, con
caracteristicas no-normativas es s6lo un ejemplo de muchos que apenas empezamos

a analizar.

Para el caso de la presencia de pues a final de enunciado, en esta etapa
exploratoria observamos que dicha particula se afiade a cladsulas que resumen un

enunciado ya emitido por el hablante.

La presencia de este marcador (inexistente en la variedad portefia) podria aportar
pistas acerca de la actitud del hablante en relacion con la validez de la informacién que
presenta. Es decir, qué tan cierta considera que sea, dado que suele aparecer en

enunciados que narran experiencias personales en primera persona.
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Resumen

La diversidad linguistica en las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires es un hecho social
con el cual trabajan los docentes, desde la conformacién de la escuela publica, a partir de un
enfoque homogeneizador que no considera las diferencias. En la actualidad, las masivas
corrientes inmigratorias latinoamericanas y asiaticas han puesto en evidencia esta situacion,
promoviéndose un pensamiento mas respetuoso de los derechos humanos, entre ellos los
lingUisticos. Sin embargo, las politicas educativas no intervienen activamente para incentivar la
reflexion sistematica sobre las lenguas, sus variedades y la incidencia de este fenémeno sobre
las practicas pedagogicas, y el impacto que estas practicas producen sobre el fracaso escolar.

En este trabajo, me propongo abordar el problema del contacto linguistico en la escuela
primaria “Republica del Paraguay”, ubicada en un barrio popular de la Ciudad de Buenos Aires,
a partir de una investigacion realizada en el marco del Seminario Problematica del contacto
lingUistico en la educacion (UBA).

Introduccion®

La diversidad linglistica en las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires es un hecho
social con el cual trabajan los docentes, desde la conformacion de la escuela publica,
a partir de un enfoque homogeneizador que no considera las diferencias. En la
actualidad, las masivas corrientes inmigratorias latinoamericanas y asiaticas han
puesto en evidencia esta situacién, promoviéndose un pensamiento mas respetuoso
de los derechos humanos, entre ellos los lingiisticos. Sin embargo, las politicas
educativas no intervienen activamente para incentivar la reflexion sistematica sobre las
lenguas, sus variedades y la incidencia de este fenédmeno sobre las practicas

pedagdgicas, y el impacto que estas practicas producen sobre el fracaso escolar.

! Este trabajo en su totalidad y especialmente el taller propuesto fueron diagramados tomando como guia Voces. Una
propuesta para la educacién en contextos de diversidad cultural y Linguistica.

Libro I. Material de apoyo al docente. Coordinaciéon general: Angelita Martinez. Integrantes del equipo: Guillermo
Fernandez, Adriana Speranza, Patricia Dante.
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En este trabajo, me propongo abordar el problema del contacto linglistico en la
escuela primaria “Republica del Paraguay”, ubicada en un barrio popular de la Ciudad
de Buenos Aires, a partir de una investigacion realizada en el marco del Seminario

Problematica del contacto linguistico en la educacion (UBA).

Los objetivos de la investigacion estan centrados en facilitar a los docentes de la
escuela la reflexion sobre el problema del contacto linglistico, a partir de la lectura de
bibliografia especializada y la discusion grupal acerca de un posible cambio en las
practicas del lenguaje orientado a mejorar la calidad educativa, favoreciendo la

comunicacion y el aprendizaje de todos los nifios y nifias.
Para ello, organicé la investigacion segln los siguientes ejes:

e Composicién del alumnado y contexto socioeconémico.
e Alumnos en situacion de contacto linguistico.

o Reconocimiento del problema por parte de los docentes y acciones que
favorezcan la integracion cultural y el aprendizaje.

La metodologia que sustenta este trabajo es la investigacidn-accién, entendida
como un proceso de analisis y cambio de una situacion experimentada como

problematica, que permite a los docentes teorizar sobre su practica para modificarla.

Esta teorizacién debe tener siempre en cuenta que los derechos linguisticos forman
parte de los derechos humanos fundamentales, tanto individuales como colectivos,
establecidos en la legislacién vigente: los Pactos Internacionales de Derechos Civiles y
Politicos y Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales, ambos de 1966, y la

Declaracién Universal de los Derechos Linglisticos (Barcelona, 1996).

Instrumentos para larecoleccién de datos

Para la recoleccion de los datos que se presentan en este trabajo se recurrio a la
observacion directa, lectura y toma de datos de los registros de la escuela, entrevistas

a los alumnos y cuestionarios a docentes.

Para hacer las entrevistas a los alumnos se seleccionaron nifios de cuarto grado,

entre nueve y diez afios.

Estas entrevistas se confeccionaron siguiendo dos ejes: por un lado, los nifios
respondieron un sencillo cuestionario oral sobre lugar de nacimiento, lengua materna

y lengua de alfabetizacion. En caso de tener otra lengua materna, diferente al
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castellano, se les pregunt6 por la frecuencia de habla en la casa y en la escuela.

También hicieron una evaluacién acerca de su condicién bilingte.

El segundo eje de las entrevistas a los nifios consistié en grabar narraciones de
cuentos, leyendas o historias creadas por ellos. Con este material se observaron las

caracteristicas de cada modalidad de habla.

Los cuestionarios a los docentes se presentaron impresos y las respuestas se

recolectaron por escrito?.

El trabajo de recoleccion de datos se hizo durante los meses de octubre y
noviembre, es decir al finalizar el afio escolar 2007, lo que permiti6 que esos datos

resultaran sin modificaciones al terminar el trabajo.

Composicién del alumnado

La poblacién de la escuela esta compuesta por 324 alumnos, de los cuales 49 son

nifios nacidos en paises limitrofes bilingties o en situacidn de diglosia.

La comunidad paraguaya esta presente en la escuela aunque su influencia en las
actividades escolares es escasa y se circunscribe a dar clases de danzas paraguayas
los dias sabados por la tarde. Asimismo hay un importante nimero de alumnos
peruanos y en menor cantidad bolivianos. Estas tres nacionalidades mas la poblacion
argentina llegada de provincias, especialmente del norte y de la provincia de Buenos

Aires, conforman gran parte de la poblacién escolar.

Los alumnos provenientes de la provincia de Buenos Aires constituyen el grupo mas
heterogéneo, ya que sus familias son oriundas de las provincias del interior
establecidas en el conurbano desde varias generaciones. Otras familias que viajan
desde las localidades del Gran Buenos Aires son personas que han vivido en la

Ciudad de Buenos Aires pero tuvieron que migrar por razones econémicas.

La situacion socioecondmica de la comunidad escolar es de escasos recursos y
esto se refleja en la matricula fluctuante ya que muchas familias, por problemas de
trabajo y vivienda, se trasladan frecuentemente de capital al conurbano, cambiando a
sus hijos de escuela en algunos casos, o viajando durante una hora o mas en otros.
Las familias de paises limitrofes suelen quedarse un tiempo en Argentina y regresan

luego a sus paises de origen. Por esta situacion, es comun en la escuela que los

? Este cuestionario se basa en la Encuesta docente expuesta en el trabajo de la Prof. Angelita
Martinez, Lenguas amerindias_en la Argentina, publicado en Lenguas vivas en Ameérica Latina,
Universidad Autbnoma de Madrid.
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nifos que comienzan primer grado no terminen su escolaridad en el mismo

establecimiento.
La matricula escolar segun pais de origen, del afio 2007 es la siguiente:
Total: 324 alumnos
Argentinos: 275 84.9%
Peruanos: 21 6.5%

Paraguayos: 16 4.9%

Bolivianos: 6 1.9%
Uruguayos: 4 1.2%
Chilenos: 2 0.6%

De acuerdo a estos datos, 49 nifios/as han nacido en paises limitrofes bilingties o
en situacion de diglosia, es decir el 15% del total. Asimismo debe considerarse que los
nifos/as y sus familias originarios del noroeste y del nordeste argentinos se

encuentran en la misma situacion lingiistica.

Si tenemos en cuenta las nacionalidades paternas y/o maternas, la situacion de

contacto de lenguas se hace mas evidente:
Familias argentinas: 229 70.6%

Familias peruanas: 32 9.9%

Familias paraguayas: 30 9.3%

Familias bolivianas: 19  5.9%

Familias uruguayas: 12  3.7%

Familias chilenas: 2 0.6%

Como se observa en este cuadro, del total de familias que componen la comunidad

escolar, noventa y cinco, esto es el 29,4%, provienen de los paises mencionados.
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Entrevistas a los alumnos

Han participado de las entrevistas diez nifios/as de cuarto grado: un nifio nacido en
Los Quiroga, Santiago del Estero; cuatro nifios paraguayos; dos nifios peruanos; una
nifia boliviana; un nifio y una nifia portefios de familias boliviana y peruana

respectivamente.

Descripcion de las entrevistas

Los nifios paraguayos tiene como lengua materna el guarani y como segunda
lengua el castellano. Dos de ellos comentaron que sus familias se comunican en
guarani diariamente y que ellos participan de esa lengua. En cambio, otros dos nifios
paraguayos, si bien hablan guarani, tienden a ocultarlo, ya que sus familias, desde que

llegaron a la Argentina, no fomentaron la comunicacion en su lengua materna.

Los nifios peruanos conocen el quechua, aunque no manifiestan saber hablarlo, sin
embargo han podido escribir algunas palabras durante el transcurso de esta entrevista.
Uno de ellos coment6 que su mama habla el quechua diariamente con sus familiares.

Ambos manifestaron su deseo de aprenderlo.

La nifia de nacionalidad boliviana, nacida en La Paz, habla solamente castellano,

pero su familia materna se comunica en lengua aymara.

Los nifios portefios de familias boliviana y peruana tienen como lengua materna el
castellano. En los dos casos hay evidencias de una variedad del espafiol tipicas de

Bolivia y Peru.

El nifio santiaguefio, oriundo de un pueblo llamado Los Quiroga, cercano a la capital
de la provincia, dice desconocer el quichua santiaguefio, si bien cursd sus primeros

grados en su pueblo natal.

Narraciones

Se grabaron narraciones hechas por los nifios y las nifias entrevistados, a quienes

se les pidi6 previamente que preparen un cuento conocido o inventado por ellos.

A partir de la escucha atenta de estos relatos y la posterior desgrabacién, se
registraron observaciones en relaciéon a la duracién de los sonidos, la entonacién, el
acento (como control de los ciclos atencionales), las omisiones y repeticiones, el uso

del género y de los verbos.
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Las narraciones de los nifios peruanos y del nifio portefio de familia boliviana, estan
basadas en cuentos escuchados a sus padres, posiblemente originados en relatos
tradicionales, mientras que entre los nifios paraguayos s6lo uno recurrié a este tipo de
relatos. Otro nifio paraguayo narr6 el cruce del rié cuando viajaba hacia la Argentina e
hizo el dibujo para ilustrarlo. En cambio, la nifia portefia, cuyos padres son peruanos,
hizo un relato relacionado con la escuela y sus compafieros. El nifio santiaguefio, la
nifia boliviana y dos nifios paraguayos se negaron a narrar, si bien aceptaron hacer la

entrevista.

Encuesta docente

Se entregaron dieciocho encuestas: catorce a maestros de grado de cada seccion;
dos a maestras de inglés y dos a maestras integradoras. De ellos so6lo nueve

maestros/as respondieron las encuestas.

Ocho docentes reconocieron la existencia de diversidad linguistica en la escuela,
sin embargo, cuando deben definir la composicién linglistica del grupo de alumnos
gue tienen a su cargo, lo hacen como monolingiies. Un docente respondié que los

alumnos hablan solamente castellano.

En ningln caso se reconoce a la institucion como fuente de informacion sobre esta

problematica.

En cuanto a la valoracién de la lengua materna en los nifios y nifias bilingles, tres
docentes consideraron que ocultan su lengua materna y uno que se sienten orgullosos
por sus origenes. En todos los casos reconocieron que las lenguas originarias tienen
una valoracién negativa en la sociedad y que la lengua mas valorada es el inglés,

aunque ellos no tengan esa apreciacion.

En cuanto a la incidencia del bilinglismo sobre el aprendizaje, seis maestros
reconocieron esta incidencia, pero sélo tres la reconocen positiva, es decir, como

aporte al conocimiento del grupo, a la comprensién y a la capacidad de abstraccién.

Como se puede apreciar a través de esta sintesis de las respuestas, los docentes
manifestaron distintos grados de reflexién sobre la problematica. Todos coincidieron en
qgue el tema del contacto lingliistico debe ser atendido como problema a resolver
dentro del ambito escolar. Para ello aportaron las siguientes sugerencias:

o Trabajar sobre las lenguas en contacto con un profesor de quechua o
guarani.
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Trabajar contenidos de ciencias sociales y naturales desde los puntos de
vista de culturas diferentes. Por ejemplo, como tratan culturas diversas una
enfermedad.

Revalorizar las distintas culturas.

Integrar al nifio ensefiandole las palabras que no comprende a través de
juegos.

No discriminar.

Capacitacion docente y apoyo del equipo de conduccién.

Propuesta de taller para los docentes de la escuela.

La escuela Republica del Paraguay se caracteriza por recibir en sus aulas a todos

los nifios/as que deseen hacerlo, sin discriminar en cuanto al origen ni al rendimiento

escolar.

A la vez, tiene la impronta de una escuela de bajo nivel educativo y alta contencion

social. Esto trae aparejado en los maestros/as cierta actitud de impotencia frente a lo

gue se considera fracaso escolar.

Esta propuesta de trabajo tiene como objetivos la discusion acerca de los
siguientes temas: lengua, fracaso escolar y revalorizacién de las variedades
de espafiol que traen los alumnos y sus familias, asi como otras lenguas,

entre ellas el guarani.
Tiempo estimado: tres encuentros, de cuatro horas cada uno.

Descripcion: el trabajo consta de tres encuentros. El primero y el segundo
se dividirAan en dos momentos a partir de los cuales los docentes se
informaran sobre aspectos tedricos que luego los habilitara para la discusion
grupal. Como trabajo final del segundo encuentro, se elaborara una guia de
observacién acerca de la situacion linguistica de sus alumnos. Se
establecera por consenso la fecha para el tercer encuentro que permita la
puesta en comun de las observaciones realizadas. Como trabajo final se
discutird un proyecto de ensefianza de la lengua que contemple la situacion

de contacto linglistico especifica de la escuela.
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Primer encuentro

Primer momento:

En cuatro grupos de ocho docentes cada uno, leeran los siguientes textos,

repartidos cada dos grupos:

Las lenguas y la comunicacion en contextos de diversidad sociocultural. Estudios de
casos en escuelas platenses, por Gladys Lopreto, Maria Eugenia Rosboch y Luciana

Rezzobnico.

Lenguas amerindias en la Argentina por Angelita Martinez: Introduccion, La realidad
cultural, La legislacién vigente (a este apartado se le agregara la lectura de los
articulos 52,53 y 54 sobre Educacion intercultural bilinglie de la Ley Nacional de

Educacion), La realidad educativa, Conclusiones.

Se les entregara a los maestros una guia de lectura para facilitar la organizacion de

las exposiciones.

Segundo momento

Cada grupo comentara su lectura y expresara las conclusiones a las que arribé. Se
propondra la discusion partiendo del siguiente interrogante: ¢ Cree que el conocimiento
sobre la cuestion del contacto linguistico es un aporte para enfrentar el fracaso escolar

en la escuela?

Segundo encuentro

Primer momento

En grupos leeran Las huellas del contacto linglistico, de Elvira N. de Arnoux y
Angelita Martinez. (Estudio realizado sobre escuelas secundarias pero que sirve como
aporte para el conocimiento del tema por parte de los maestros/as de nivel primario)
Cada grupo elaborara sus conclusiones proponiendo una guia de observacion acerca

de la realidad lingiiistica de sus alumnos.
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Segundo momento

Puesta en comun: cada grupo comentard su lectura y se discutiran las
conclusiones. Luego se leeran las guias de observacion formuladas y se discutira
cuales son los items de cada guia que mas nos aproxima a conocer la situacidn

linglistica del aula.

Se construira una guia modelo con el propésito de que cada maestro/a la utilice
como referente en la observacion de sus alumnos y registre la informaciéon que le

parece mas relevante.

Tercer encuentro

Se pondran en comun las observaciones realizadas y se discutiran las herramientas
pedagdgicas necesarias para promover el aprendizaje de la lengua desde una vision

mas reflexiva y menos normativa.

Se elaborara un proyecto educativo de ensefianza de la lengua que contemple las

situaciones de contacto linglistico.
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Resumen

En esta oportunidad nos interesa reflexionar acerca de la importancia que cobran algunos
factores en la conformacioén de variedades del espafiol bajo la influencia de las lenguas
guechua y guarani.

Realizaremos nuestro abordaje desde los lineamientos que ofrece la Teoria de la Variacion
lingUistica, en especial los pertenecientes a la Escuela de Columbia. Intentaremos analizar qué
tipo de elementos se constituyen en variables capaces de incidir en las variedades de una
misma lengua y, dentro de ellos, el lugar que ocupan las lenguas de contacto. El trabajo con
producciones pertenecientes a miembros de las distintas comunidades de habla nos ofrece la
materia prima necesaria y sustancial para la construccion de nuestras primeras conclusiones.

1. Introduccién

Para los estudios variacionistas resulta central descubrir cuéles son los elementos
gue motivan al individuo a elegir “dos formas distintas de referirse a un mismo
referente”, en términos de la propuesta de E. Garcia (Garcia 1995). Las diferentes
corrientes variacionistas ofrecen respuestas también diferentes a esta cuestion. Para
quienes trabajamos segun los postulados de la Escuela de Columbia, encontrar esos
factores es decir, las “variables independientes” se transforman en el objetivo central
de nuestras investigaciones ya que seran estas variables las que nos permitiran

explicar y no solo describir los usos alternantes.

En esta ocasion nos proponemos reflexionar acerca de la importancia que cobran
algunos factores en la conformacioén de variedades del espafiol bajo la influencia de las
lenguas quechua y guarani. Intentaremos analizar qué tipo de elementos se
constituyen en “variables” capaces de incidir en las variedades de una misma lengua y,
dentro de ellos, el lugar que ocupan las lenguas de contacto. El trabajo con
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producciones pertenecientes a miembros de las distintas comunidades de habla nos
ofrece la materia prima necesaria y sustancial para la construccion de nuestras

primeras conclusiones.

2. El problema

El problema que nos ocupa comprende clausulas en las que se establece una
particular relacién entre los verbos implicados en el fendmeno denominado consecutio
temporum. Dichas variables estan conformadas, por el uso del Pretérito
Pluscuamperfecto (en adelante PPI) y del Pretérito Perfecto Simple (en adelante PPS)
con verbo principal en pasado. llustramos con los siguientes ejemplos® pertenecientes

al corpus de sujetos en contacto con la lengua quechua:

(1) La sefiora alibiada con lagrimas conto lo que le habia sucedido, encontraron
rastros de sangre que ivan asia el bosque, y la sefiora recordo que le habia
disparado. El marido junto con otros campesinos, fueron investigar al bosque. El
rastro los condujo hacia un hombre que estaba muerto con una herida de
escopeta.

(David S. [101]

Trabajo realizado sobre la narracion de “relatos tradicionales”)

(1a) Tuco estaba encerrado en el cuartito y de golpe escucho que alguien
golpea la puerta. Era Sebastian su amigo de la infancia, le pareci6 raro verlo
despues de tanto tiempo. Tuco pensoé que su familia mandoé a Sebastian para
convencerlo.

(Demian C. [169]
Trabajo realizado sobre |la obra teatral

El acompafiamiento de Carlos Gorostiza)

Entendemos que estos usos se vinculan con la evidencialidad como sustancia
semantica subyacente. Los mecanismos implicados en este fendmeno comprenden,
entre otros, la forma en que el individuo ha accedido a la informacién. Segun algunos
autores (Bermudez 2006), la evidencialidad esta en estrecha relaciéon con la nocién de

distancia y perspectiva que el individuo toma respecto del evento descrito en el

! La transcripcion respeta la ortografia de las producciones originales.
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enunciado, al que puede haber accedido de manera directa o indirecta. La evidencia
directa corresponde a la percibida a través de los sentidos y comprende aquella
conocida como ‘de primera mano’; mientras que la evidencia indirecta corresponde a la
informacion obtenida de segunda o tercera mano —evidencia referida— y aquella

obtenida por inferencia o razonamiento®.

Las emisiones estudiadas corresponden a textos narrativos en los que encontramos
distintas formas de apropiacion de otros discursos, de otros enunciados. La
reelaboracion que ello significa le permite al individuo adoptar un compromiso respecto
de los hechos transmitidos, hechos que no ha percibido a través de los sentidos;
eventos de los que no ha participado directamente. Sin embargo, nuestra presuncion
es que a través de la seleccién de la forma del tiempo verbal, el emisor manifiesta su
evaluacion de los hechos relatados como mas o menos ciertos y expresa asi, su grado
de adhesion al contenido referencial del enunciado. El grado de oportunidad de
realizacion que le otorga a tales hechos se halla en directa relacion con el significado
basico que postularemos seguidamente para cada una de las formas en variacion. Tal
como desarrollaremos, dicho significado hace propicia la expresion de percepciones de
esta indole por parte del sujeto enunciador; expresiones que, en este caso, resultan

una reelaboracién de los hechos narrados.

Dado que el espafiol no dispone de los mecanismos gramaticales con los que
cuentan otras lenguas para expresar dicha funcion, nuestro interés radica en analizar
las estrategias que llevan a cabo los hablantes que se encuentran en contacto
lingliistico con las lenguas quechua y guarani —lenguas que si poseen codificacion
gramatical especifica para este fendbmeno— en contraste con los usos de sujetos
monolingiies. Para ello, nos ocuparemos del uso variable mencionado en emisiones
cuyo verbo principal corresponde a los denominados verbos epistémicos entre los que

podemos mencionar: saber, pensar, darse cuenta, creer.

En trabajos anteriores (Speranza 2009, i.p.), hemos presentado una primera
aproximacion al problema en la que hemos abordado estos mismos usos variables en
el corpus de sujetos en contacto con las lenguas quechua y guarani. En ellos pudimos
observar que la base Iéxica del verbo principal no resulta un factor capaz de explicar la
variacion. Por ello intentaremos postular otra variable y observaremos, en cambio, qué

sucede con el corpus de sujetos monolinglies, como hemos dicho.

2 Esta clasificacion no es la Gnica sobre la cuestion. Para ampliar sobre el tema, confrontese Guentchéva, 1996, entre
otros autores que abordan el problema.
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2.1. Significado basico de las formas
De acuerdo con los principios tedricos rectores de nuestra investigacion, debemos

postular los significados basicos de las formas en variacion.

Una primera aproximacion a los tiempos verbales del espafiol describe al PPl como
una manifestacion de anterioridad a un momento del pasado, mientras que el PPS
expresa una situacion anterior a la de origen o de enunciacién (GDLE 1999 §
44.3.1.1)).

De acuerdo con nuestra propuesta, estas formas verbales desarrollan otros valores
ademas de los predominantemente temporales y ponen de manifiesto lo que,
entendemos, se explica, tal como hemos sostenido hasta aqui, a través de la
evidencialidad. En efecto, la perfectividad que expresa el PPS pone al sujeto
enunciador en directa relacion con ‘lo concluido’ y por lo tanto, con ‘lo conocido’, lo que
se entiende como cierto. En cambio, la forma del PPI, a través del componente
imperfectivo del lexema 'habia’, lo remite al plano de 'lo inconcluso' y, por lo mismo, de
‘lo desconocido’, de lo incierto, de lo remoto (Martinez et Al. 1998). Creemos que entre
las dos formas se establece una oposicion dada por la ‘conclusividad’ contenida en el
PPS, por una parte, y la nocién de ‘continuidad’, de accion ‘en proceso’ contenida en el

PP, por otra.?

Estos significados se constituyen en uno de los aspectos de la gramatica espafiola
mas propicios para el desarrollo de usos variables como los que aqui abordamos. Es,
en este sentido, en el que creemos que el contacto linguistico hace emerger ciertos

usos a partir de las caracteristicas de la lengua de contacto.

El quechua posee un tiempo pasado especifico de la narracién o reportativo, que se
corresponde con un tiempo remoto, no controlable por el hablante y desconectado del
presente, este tiempo se marca con -sqga. Existe también el pasado narrativo
compuesto que utiliza como auxiliar el verbo kay ‘ser’ (Calvo Pérez, 1993: 107-108 y
Albarracin/Tebes/Alderetes 2002: 108-109). Este ultimo es el equivalente a nuestro
PPI.

3 Martinez 2009, comunicacion personal.
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Por otra parte, esta lengua posee una serie de sufijos con los cuales el locutor
indica de qué manera ha obtenido la informacién que transmite. Dentro de este grupo,
encontramos el asertivo —mi, el reportativo —si y el conjetural —cha. Respecto de su

funcionamiento en el quichua santiaguefio, Alderetes dice:

...[el asertivo] —mi junto a —si y —cha integra un conjunto de sufijjos que permiten
especificar la fuente de la informacién transmitida. En particular, —mi indica que el
hablante tiene alto grado de seguridad de lo que dice, transmite informacién de primera
mano. (...) [El reportativo —si] indica que el hablante se basa en la autoridad de otra
persona acerca del juicio que se emite. Simplemente repite lo que ha escuchado o lo que
se comenta (...). [El conjetural —cha] indica duda, conjetura. Ocupa el lugar mas bajo en

la escala de seguridad expresada por el hablante (Alderetes 2001: 267-270).

Por su parte, distintos autores sefialan la existencia en la lengua guarani de una
serie de sufijos témporo-aspectuales, en especial en lo que corresponde al pasado, en
los que aparece explicita la relacion con el sujeto enunciador ya que, a través de su
empleo, éste asume distintos niveles de responsabilidad acerca del contenido
referencial de los enunciados (Dietrich 1986; Liuzzi y Kirtchuk 1989; Palacios Alcaine
1999). Ademas, el guarani dispone de sufijos modales con los cuales se expresa, entre
otras, una escala de -certidumbre y posibilidad que permiten al hablante
comprometerse o distanciarse respecto del contenido referencial de la informacién
transmitida. Estas marcas son: —po, —nipo, —pipo (expresan posibilidad o incertidumbre
sobre el contenido del enunciado); —ko, —niko, —katu (indica que el hablante transmite
un mensaje de cuya certeza objetiva no hay duda); —voi (expresa el compromiso
personal del hablante con respecto al contenido referencial de la informacion que
transmite); —ndaje (indica que el hablante no ha presenciado directamente lo
enunciado); entre otras (Palacios Alcaine 1999: 72; 2008: 288 y 290).

De acuerdo con el significado de las formas y las caracteristicas de las lenguas de
contacto, consideramos que, en las emisiones estudiadas, la seleccién del PPS implica
una asignacién mayor de certeza a las acciones o una forma de adhesion, de
aprobacién por parte del locutor; mientras que la utilizacién del PPl manifiesta un nivel
menor de certeza por lo que el enunciador establece una distancia respecto de lo

expresado en la proposicidn.
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3. El corpus

El corpus utilizado para nuestro analisis se compone de un conjunto de 540
producciones de escribientes no expertos* en situacién de contacto guarani-espafiol,
en sus variedades paraguaya y correntina; quechua-espafiol, en sus variedades
boliviana y santiaguefia y producciones correspondientes a sujetos monolingiies. De

dicho corpus hemos obtenido 160 emisiones objeto de nuestro analisis.

4. Andlisis de los datos

4.1. Las caracteristicas de lainformacién transmitida en las variedades en contacto
con las lenguas quechuay guarani

Comenzaremos nuestro trabajo con las emisiones correspondientes al corpus de
sujetos en contacto con la lengua quechua. En esta oportunidad, ponemos nuestra
atencion en la informacion transmitida. De acuerdo con nuestra hipétesis, cuando

dicha informacion se presenta como:

I. menos factual en funcién del desarrollo de los distintos sucesos del relato;

Il. posee consecuencias negativas para los sujetos discursivos que constituyen el
punto de vista hegemonico, los protagonistas del evento;

1l. resulta poco conocida o desconocida por la fuente que la transmite,

favorece la seleccion del PPI. llustramos con el siguiente ejemplo:

(2) Latercer noche de esta recorrida conocio a la mascara (con quien bailo y
guedo deslumbrado). Luego se desperto en una cabafia cerca de los lagos de
Palermo, ahi estaba junto a hombres los cuales lo habian encontrado tirado en el
bosque y Gauna no recordaba lo que habia sucedido hasta llegar alli.

(lvana C. [180]

Trabajo realizado sobre la novela
El suefio de los héroes de Adolfo Bioy Casares)

4 Nuestros consultantes son alumnos de una escuela de Nivel Medio del Gran Buenos Aires (la institucién a la que nos
referimos es la Escuela de Educacién Polimodal N° 11 de la localidad de Libertad, Partido de Merlo). Los datos aqui
presentados son el resultado del relevamiento llevado a cabo durante los ciclos lectivos comprendidos en el periodo
2000-2006 inclusive, e involucran a 1233 alumnos integrantes del establecimiento. La informacién acerca de las
caracteristicas sociolingiiisticas del grupo ha sido obtenida a través de la implementacién de una encuesta del tipo
cuestionario. Los resultados muestran que el 21% del total de los sujetos consultados se halla en contacto con otra
lengua. De ese grupo, el 61% se encuentra en contacto con la lengua guarani; el 27% lo hace con la lengua quechua y
el 12% manifiesta estar en contacto con otras lenguas (italiano, portugués, aleman, entre otras).
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Por el contrario, la informacién evaluada como mas factual, positiva en términos de
consecuencias hacia los sujetos discursivos involucrados y mas conocida, favorece la

seleccion del PPS, como aparece en el siguiente ejemplo:

(2a) La Policia los interrogo a todos los g’ vivian en la pension y cuando la interrogo a

Matilde, la policia se dio cuenta g’ ella sentia algo por el porq’ desia g’ Rosaura no era tan

linda y muchas cosas mas. Camilo confeso g’ el le queria dar selos a Matilde. Termina g’

la policia se dio cuenta q’ el asesino fue el turco y el amigo porg’ ademas la amiga de la
tia declaro.

(Valeria C. [23]

Trabajo realizado sobre la novela

Rosaura a las diez de Marco Denevi)

De acuerdo con nuestra hipétesis, esperamos que las emisiones como (2)
favorezcan la aparicion del PPI. y que las emisiones como (2a) favorezcan la seleccion

del PPS. El analisis de la frecuencia de uso nos ofrece los siguientes datos:

Tabla 1
Frecuencia de uso en relaciéon con las caracteristicas de la informacion transmitida

(Verbos epistémicos en pasado. Corpus contacto quechua-espafiol)

PASADO/PPL. PASADO/PPS

Informacién — factual 20 80% 5 20%

Informacién + factual 8 47% 9 53%

o0.r.=4.5
x*=4.90 p<0.05

Como se desprende de la tabla, los datos favorecen nuestra hipoétesis.
Procederemos a continuacion a probar la misma variable en el corpus bajo la influencia

de la lengua guarani.

Nuevamente y en consonancia con la hipoétesis propuesta, recordamos, las
emisiones en las que la informacién resulta menos factual, negativa en términos de la
evaluacion que realiza el sujeto enunciador, o poco conocida favorecen la seleccion

del PPI. como vemos en el siguiente ejemplo:

Mientras Tuco hacia gargaras, charlaba con su amigo sobre los tiempos pasado, los
recuerdos. Sebastian se dio cuenta que Mingo habia engafiado a Tuco y tomoé la
desicion de decircelo, pero Tuco lo ignoraba. Despues de un largo tiempo de discusiones
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Tuco propuso a Sebastian que sea su acompafiamiento, pero Sebastian no estaba

seguro.

(Deborah M. [95]
Trabajo realizado sobre la obra teatral

El acompafiamiento de Carlos Gorostiza)

En cambio, las emisiones en las cuales la informacion resulta conocida, mas factual,

positiva, propician la presencia del PPS. llustramos con el siguiente ejemplo:

(3a) ...los hermanos furiosos le digieron al pueblo que lo iban a matar a Santiago Nasar
fueron afilar los cuchillos el comisario se lo saco afilaron otros y lo buscaron lo corrieron
la madre crello que entro ala casay lo cero la puerta pero golpeo hasta que lo mataron.

(Patricia S. [94]
Trabajo realizado sobre la novela

Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez)

Los datos obtenidos de la cuantificacién son los siguientes:

Tabla 2

Frecuencia de uso en relacién con las caracteristicas de la informacién transmitida

(Verbos epistémicos en pasado. Corpus contacto guarani-espafiol)

PASADO/PPL.

PASADO/PPS

Informacién — factual

20

83%

4 17%

Informacién + factual

11

55%

9 45%

0.r.=4.09

x?= 4.21 p<0.05

Los resultados favorecen nuestra hipétesis, también en esta oportunidad. Como

vemos la indole de la informacién transmitida resulta un factor relevante para ambas

comunidades de habla independientemente del nivel de conocimientos que exprese el

verbo principal respecto del SD constituido como fuente de la informacion.

4.2. El dominio de conocimientos del SD en la variedad del espafiol rioplatense

Veamos, a continuacion, qué sucede con las producciones de sujetos monolingies.

Tal como hemos expuesto, los lexemas que constituyen las bases de los verbos

principales manifiestan el grado de conocimiento que el SD expone respecto de la

informacion que transmite. De esta manera, entendemos que aquellas bases verbales
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gue manifiestan mayor conocimiento deberian favorecer la seleccién del PPS como en

el ejemplo que presentamos a continuacion:

Tantos afios de matrimonio ¢ Para qué? Mama esta dormida, debimos medicarla para
gue descansara; no dejaba de llorar. ¢Por qué te vas? Todo parece un caos. Se
escuchan ruidos extrafios, como de turbinas. ¢DOnde estas? Seguramente te vas a

Hawai. ijMe alegro! Siempre supe que tuviste ese suefio de pequefio.

(Marina M. [171]
Trabajo realizado sobre el cuento
El teléfono de Augusto Delfino)

En el corpus hallamos otras formas que, si bien no indican conocimiento pleno,
expresan informacién de primera mano como la obtenida por procesos de inferencia,
de transformacion cognitiva del SD, las que favorecerian la presencia del PPS como

vemos en el siguiente ejemplo:

(4a) La pelicula, “La Tregua”, empieza desarrollandose en el comedor de la casa al
parecer Martin Santome tenia una buena relacién con sus hijos, aunque Esteban parecia
un poco seco leyendo su diario y criticando a los amigos de su hermano menor Jaime,
mientras que Blanca preparaba el desayuno. Cuando Martin Santome llega a la oficina le
cuenta a su comparfiero que era su cumpleafos y sus hijos se habian olvidado, cuando
llego a su casa se dio cuenta que ellos le prepararon una fiesta sorpresa.

(Ester P. [18]

Trabajo realizado sobre el film

La tregua dirigido por Sergio Renan,

basado en la novela homénima de Mario Benedetti)

Por su parte, el corpus presenta otras emisiones en las que las bases léxicas
expresan menor nivel en el dominio de conocimientos del SD las que propiciarian la
seleccion del PPI. Entre ellas encontramos formas que indican, por ejemplo,
especulaciones intelectuales del sujeto como se observa en el ejemplo que sigue a

través del verbo pensar:

(4b) Los chicos la guerian tanto que cuando ella se tenia que ir sufrian mucho,
David que era el mayor tenia 12 afios era el mas apegado a ella, el la queria
tanto que le decia mama, pero al ver que ella le prestava un poco mas de
atenciéon a su hermana menor se ponia muy celoso, todo continuava tranquilo
hasta que una tarde Maria reprendio al nifio por romper un florero David se sintio
tan mal porque ella nunca lo habia reprendido, penso que ya no lo queria y que
su hermanita le habia robado el amor de Maria, fue tanta la angustia, que el nifio
empezo a cambiar el caracter.
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(Elizabeth C. [33]

Trabajo realizado sobre la narracion de “aventuras personales”)

En el extremo del continuum observamos la presencia de formas que sefialan el

nivel mas bajo en el dominio de conocimientos del SD es decir, el “no conocimiento”.

Estas formas también resultarian propicias para la aparicion del PPl. como en el

ejemplo que presentamos a continuacion:

(4c) Clara trataba de cumplir lo que su padre le habia dicho: que no lo dejase a Gauna
buscar o recuperar su destino. Pero no lo logro porque Gauna volvio hacer todo aquello
gue ya habia hecho hace tres afios (porque él necesitaba saber lo que habia ocurrido,
porque todo lo recordaba muy baga mente) y su destino se cumplié porque cuando Clara

llego lo encontro a Gauna muerto.

El analisis cuantitativo arroja los siguientes datos:

(Ruth A. [31]

Trabajo realizado sobre la novela

El suefio de los héroes de Adolfo Bioy Casares)

Tabla 3

Frecuencia de uso en relacién con el dominio de conocimientos del SD
(Verbos epistémicos en pasado. Corpus monolingues)

PASADO/PPL.

PASADO/PPS

— Dominio de conocimiento

25

76%

24%

+ Dominio de conocimiento

17

42%

24

58%

o.r.=4.41
x?= 8.77 p<0.05

Como se desprende de la tabla, los resultados obtenidos favorecen nuestra

hipotesis. En esta oportunidad, el contenido Iéxico de las bases verbales principales se

muestra como un factor de incidencia en los usos variables. A diferencia de los datos

hallados en los corpora constituidos por producciones de sujetos en contacto con las

lenguas quechua y guarani.

Entendemos que las diferencias observadas se relacionan con la conceptualizacién

gue los sujetos manifiestan de la escena representada a través de la seleccion de las

formas en variacion. Para los miembros de las comunidades en contacto con el

guechua y el guarani, la informacion transmitida adquiere una relevancia coherente
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con el sistema evidencial por el cual el sujeto, entre otras cosas, se manifiesta acerca
de la informacioén que transmite evaluandola como mas 0 menos cierta, mas o menos
factual independientemente del grado de conocimiento que el SD posee de la misma.
En cambio, el lugar que ocupan las bases |éxicas de los verbos principales para los
sujetos monolingiies muestra la importancia que adquiere el SD y, mas aun, su nivel
de conocimientos. Las producciones manifiestan una focalizacién hacia el SD, un
desarrollo mayor de la fuerza egocéntrica que organiza los enunciados. Esta mirada,
vuelta hacia el sujeto que habla, no lo recupera como fuente de la informaciéon
transmitida sino que, como hemos dicho, se concentra en subrayar su posicion de
“conocimiento” o “desconocimiento” de los hechos. Esta diferencia da cuenta de una
perspectiva distinta por la cual los SD adquieren un rol diferente del observado en los

corpora de sujetos en situacién de contacto linguistico.

5. Conclusiones

Con este trabajo creemos haber llegado a las siguientes conclusiones:

1. El analisis de las emisiones en sus contextos de aparicion nos permite concluir,
tal como hemos mostrado en trabajos anteriores (Speranza 2010), que nos
encontramos ante una variacion en la cual las caracteristicas de las lenguas de
contacto se transforman en factores significativos para su andlisis. Los
hablantes desarrollan estrategias por las cuales amplian el rango de uso de
ciertas formas lo que indica una tendencia coherente por la cual se verifica la

asociacion entre significados basicos y contextos de uso.

2. Una vez mas observamos que la postulacién de los significados basicos en
cuestion da cuenta de un enfoque no temporalista, cercano a la evidencialidad
como forma de expresion de los modos de apropiacion del conocimiento y el
grado de validez que el sujeto otorga, en este caso en particular, a la

informacion que transmite.

3. Lafrecuencia de uso observada en el corpus trabajado muestra una expansion
diferente segun las comunidades de habla. En efecto, observamos una mayor
expansion del PPI en los corpora de sujetos en situacion de contacto lingiistico
mientras que las producciones de sujetos monolinglies muestran una
expansion mayor del PPS. Creemos que estas diferencias en las frecuencias

de uso manifiestan un reaprovechamiento por el cual la forma pierde valor
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temporal a favor del valor pragmatico-aspectual, lo que resulta otro factor

determinante en el avance de los procesos de gramaticalizacion.

Por dltimo, hemos intentado realizar un aporte a la reflexion metodolégica
acerca del lugar que adquieren las “variables independientes” de corte
cognitivo en los procesos de andlisis y explicacion de la variaciéon como

fendbmeno constitutivo de los procesos de cambio lingliistico.
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Resumen

Tanto en nuestro pais como en el resto de América Latina se observa una correlacion entre
los niveles de pobreza, las minorias étnicas y el fracaso escolar en sus diferentes variantes
(repitencia, desercién y sobreedad). Teniendo en cuenta el bajo impacto de la intervencion
docente en estos contextos de vulnerabilidad social, surge la inquietud de indagar sobre las
representaciones de los maestros de nivel primario acerca de la cultura y pautas linglisticas de
origen de sus alumnos, y acerca de la relacion que los mismos establecen entre diversidad,
contacto de lenguas y fracaso escolar. Con este proposito, se lleva adelante una investigacion
de tipo cualitativo en una escuela primaria cuyo alumnado, en su mayoria inmigrante, habita en
la villa de emergencia 1-11-14. Los resultados obtenidos a partir del analisis del discurso
docente, ponen de manifiesto que en los maestros entrevistados predomina la imagen del
alumno de origen boliviano, en particular, como usuario deficiente de la lengua en todos los
contextos y situaciones comunicativas. Asimismo, que el prejuicio opera como un categorizador
tan fuerte que impide reconocer diferencias de grado entre los hablantes de la comunidad
escolar, asi como vincular los problemas de lectura y escritura con una intervencion que no
establece como punto de partida los conocimientos y practicas que configuran el universo
cultural de los alumnos.

En el radio de la Capital Federal, los indices mayores de sobreedad, repitencia y
desercion en el nivel primario como en el nivel medio, coinciden con las zonas en las
gue se asientan villas de emergencia o lindan con el conurbano. Es asi que las
escuelas publicas de los barrios de Lugano, Soldatti, Mataderos, Pompeya y Bajo
Flores, entre otros, dan cuenta de porcentajes mas elevados de fracaso escolar, los

cuales a veces resultan encubiertos a través de una promocion de tipo social.

En los dltimos veinte afios los cambios generados por el proceso de globalizacion,
como la creciente desocupacion y el incremento de las migraciones, han impactado en
la configuracién de las aulas. En la actualidad, los docentes no solo se enfrentan a
problemas derivados de la alarmante pobreza; sino también a otros derivados de la

complejidad de los contextos interculturales y la diversidad lingtistica de los alumnos;
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fendmeno que es preciso atender al momento de explicar el fracaso escolar. (Arnoux,
Martinez, 2000: 175-176) (Martinez y otros, 2009: 7).

Segun la sociologia de la educacion, la presencia de buenos y malos estudiantes
debe analizarse en funciébn de los mecanismos sociales e institucionales que
transforman las diferencias culturales en desigualdades escolares; brecha que
disminuye o se intensifica no sélo en funcion de la estructura curricular, sino por sobre

todo, en funcién de las modalidades docentes. (Perrenoud, 1991: 13-15).

Considerando que las representaciones operan como un sistema interpretativo de la
realidad que orienta los comportamientos y practicas e incluso sirve a posteriori, de
aval o justificacion de las mismas, en este trabajo se analiza el discurso de un grupo
de maestros de una escuela primaria de Bajo Flores -en la que se producen
situaciones de contacto entre el espafol y algunas lenguas aborigenes (aymara y
guechua)-, con la intencion de indagar cual es su perspectiva acerca de la cultura y
pautas lingliisticas de origen de sus alumnos, qué representacion del déficit construyen
los docentes a partir de las problemas de aprendizaje que identifican sobre todo en el
area de Practicas del Lenguaje-, y qué relacion establecen entre diversidad, contacto

de lenguas y fracaso escolar.

La investigacion se focalizé en el nivel primario porque, a nivel matricula, es el mas
inclusivo (3/4 partes del total del alumnado) y en el que es plausible encontrar mayor
diversidad cultural. Pero ademas, porque es el nivel cuyo transito determina la

inclusidn y posterior permanencia de los alumnos en el sistema escolar.

Para la toma de entrevistas se eligi6 una escuela en la que no se observan
episodios de violencia que obstaculicen la tarea, la mayor parte del cuerpo docente
trabaja alli desde hace muchos afios y sus practicas son valoradas por los padres de

dicha comunidad, que eligen este establecimiento entre otros del distrito.

Dicha escuela tiene, predominantemente, como alumnado, a nifios provenientes del
Barrio Rivadavia y la villa 1-11-14 (situada en el cruce de Bajo Flores y Soldatti, entre
Perito Moreno y Lacarra). Los alumnos son, en su mayoria, de origen boliviano o bien,
argentinos de padres bolivianos. Un porcentaje menor tiene nacionalidad peruana o

paraguaya.

A la hora de presentarse a si mismas, las docentes legitiman su conocimiento de la
comunidad manifestando la relacion de intimidad y cercania que considera haber
entablado con sus alumnos, quienes les cuentan sus vivencias y exteriorizan el carifio
gue sienten por ellas. Pero, paraddjicamente, llegado el momento de describir a sus

alumnos, la caracteristica distintiva para el 100% de la muestra, es el “mutismo”, la
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“inexpresividad”, “falta de expresividad” o “la dificultad para expresarse” por parte de

los alumnos.

Para la mayoria de las maestras entrevistadas, los nifios bolivianos son “distintos”,
“diferentes”, “especiales”, y esta peculiaridad, siempre se traduce en desigualdad con
respecto a un alumno ideal, nativo, que ostenta una serie de caracteristicas positivas,
entre las que sobresale, el dominio de la lengua estandar. Solo una docente ve en

estas caracteristicas la reaccion natural a un contexto sociocultural diferente.

Aunque los ven conversar locuazmente con sus pares durante los recreos, las
docentes no contemplan la posibilidad de que las dificultades observadas se vinculen
con las interacciones impersonales que se establecen en el aula (entre un adulto y
varios nifios al mismo tiempo) y su falta de flexibilidad con relacion a los intercambios
gue realizan en el hogar donde los nifios pueden preguntar lo que desean, explayarse
en sus respuestas y comentar todo aquello que despierta su curiosidad. (Borzone y
Rosemberg, 2000; 22)

Un segundo atributo negativo que caracteriza a los alumnos, segun el 50% de las
docentes, es el ser “pasivos”, “apaticos”, “inactivos” o bien, tener “dificultad para

responder a los estimulos”.

Dicho atributo, sumado a que “en su mayoria carecen de de compromiso en cuanto
a la tarea escolar, el aprendizaje.”, contribuye a modelar para estas docentes, alumnos
en su gran mayoria “genéticamente predestinados” al fracaso escolar. Llamativamente,
las maestras entrevistadas no cuestionan los contenidos a ensefiar, la forma de

presentarlos ni las estrategias que utilizan durante su intervencion.

Entre los rasgos positivos que subrayan las maestras, también hay coincidencia.
Cinco de los diez entrevistadas hacen hincapié en que son “muy buenos”,
“respetuosos”, “carifiosos” y “tranquilos”. No obstante, en los testimonios, la

tranquilidad es asimilada a inactividad y el respeto, a sumision.

Es asi, que frente a estos alumnos tan “desprovistos” a la hora de aprender, el
docente refuerza la representacion de si mismo como “artifice” o bien, “donante” que

da todo de si para suplir las supuestas carencias cognitivas que tienen sus alumnos.

Resulta dificil, al analizar el perfil del alumnado que construyen los docentes del
establecimiento, desligar sus opiniones del rendimiento alcanzado por los nifios,
puesto que en relacion con el tema de la alfabetizacién, estas representaciones
discriminatorias que anticipan los resultados de la accién educativa en términos de
etnia, afectan negativamente el enfoque y la calidad de la instruccién que se les brinda.

En lugar de reforzar la comprension de los textos escritos y la escritura, practicas en
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las que los docentes coinciden que el rendimiento del alumnado es deficiente, derivan
en “pseudoaprendizajes y pseudoensefianzas” focalizados mas en los signos del
aprendizaje que en el significado e implicancias de lo aprendido, y la asignacion de
tareas mecanicas, memoristicas y rutinarias en relacién con la lectura y la escritura.
Basicamente, al concebir al alumnado desde la carencia, los docentes se contentan
con el logro de un nivel tan rudimentario de conocimientos que no garantiza

perdurabilidad alguna. (Mosches de Kosiner, 1991; 56).

Al momento de describir las dificultades de aprendizaje, nueve de los sujetos
entrevistados, distingue la oralidad, la lectura y la escritura como las practicas en las

gue sus alumnos manifiestan mayor indice de fracaso.

En el 50% de las entrevistas, se hace mencién de los problemas de comunicacion
entre alumnos y docentes, suscitados por lo que denominan “mal uso del lenguaje”. En
todas las respuestas se enfatiza el esfuerzo constante de traduccién que esto exige,

asi como el malestar que produce a las docentes.

Destacan a su vez, la comprension lectora como la dificultad mas apremiante en
funcién de su incidencia en la adquisicién de conocimientos de todas las areas. Y
vinculan, en un 100%, el desempefio regular e insuficiente en lectoescritura con el

contacto de lenguas, el analfabetismo y la falta de compromiso de las familias.

Al solicitar mayor especificidad acerca de los problemas linglisticos observados en
la comunidad, los sujetos entrevistados sefialaron, en orden decreciente, los

siguientes:

Concordancia de género y nimero.
Léxico.

Uso de las preposiciones.

Uso de cliticos.

Estructuracién oracional.
Pronunciacion.

Empleo de conectores.

NoobkwhpRE

En las docentes entrevistadas se observa la tendencia a evaluar en forma indistinta
el desempefio oral y escrito aunque respondan a procesos cognitivos diferentes. De
este modo, exigen a los intercambios orales un apego a la normativa que no condice
con la flexibilidad caracteristica de esta practica. Por otra parte, al evaluar la escritura,
tampoco consideran que la interacciéon con la lengua de origen en el hogar es de
indole exclusivamente oral y que, ademas, la mayoria de los nifios provienen de zonas

agricolas de Bolivia, en fuerte contraste con el @mbito urbano y la cultura letrada.
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En relacion con la escritura, las dificultades que observan en los alumnos para la
estructuracion oracional y el empleo de conectores, no son especificas de esta
comunidad sino tipicas de la escolaridad primaria e incluso de los primeros afios del
nivel medio (segun los operativos de Evaluacion del Ministerio de Cultura y

Educacién), debido a la poca familiaridad de los alumnos con dicha practica.

En cuanto al Iéxico, los términos mencionados por los docentes con caracter de
“exodticos” (“jalar”, “botar”, “chompa”, etc.), permiten suponer que el prejuicio, mas que

el vocabulario, es el factor que obtura la comunicacion.

De los siete problemas mencionados por las docentes como producto del contacto
del espafiol con lenguas aborigenes, apenas tres puede considerarse que responden a
dicha situacion (las discordancias de género y numero, el empleo de la preposicion
“en” antepuesta al locativo (en aqui, en alld) y el uso de le para la demarcacion del

objeto directo.

El primero de estos usos podemos atribuirlo a la ausencia en el quechua de marca
de género para los sustantivos, asi como al hecho de que la concordancia de niimero
no resulte obligatoria porque la marca el contexto situacional o discursivo. Con
respecto a la redundancia en el locativo, como sefiala Godenzzi, mientras que en el
espafiol los deicticos ya integran en si mismos el elemento de relacién, en quechua el
deictico espacial kaypu (aqui), esta constituido por el demostrativo kay (esto) y el
locativo (-pi). Por dltimo, los ejemplos aportados por las entrevistadas (le quiero, le
miro a mi hermanito), permiten inferir que el uso variable de lo/le para la demarcacién
del objeto directo responderia a la intencion de marcar diferentes grados de
prominencia o jerarquia de los actantes afectados con relacion al sujeto, en funcion de

la accion codificada por el verbo. (Martinez, 1990: 151)

Como puede verse, dichas diferencias en los usos no ponen de manifiesto un error
sino otros modelos cognitivos y, en consecuencia, estrategias diferentes de
categorizacién que responden a otras pautas culturales. Considerando el espafiol
estandar, el caracter distintivo de estos fendmenos radica sobre todo en el aumento de
la frecuencia con relaciéon a otros hispanohablantes sin contacto familiar con lenguas

aborigenes. (Martinez y otros, 2009: 13)

No obstante, al preguntarsele a las entrevistadas si notaron variacion® en el uso y si
observaron estos mismos fenémenos en chicos de otras comunidades, la respuesta en

general fue negativa. El prejuicio opera como un categorizador tan fuerte que impide

' . “Se denomina variacion al uso alternante de dos formas lingiiisticas en el discurso. Con esta posibilidad, el hablante
alude al mismo referente de dos maneras distintas.” (Martinez y otros, 2009: 33)
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reconocer diferencias de grado entre los hablantes de la comunidad escolar. La mirada
asimila al alumno de origen boliviano con un hablante deficiente en todos los contextos
y situaciones. En casos extremos, incluso, la presencia de estos alumnos inmigrantes
es vista casi como una “enfermedad incurable” que impide al alumnado de origen

argentino el aprendizaje del uso “correcto” del espafiol.

La pervivencia en gran parte del magisterio de una “ideologia estandarizadora y
prescriptiva”, que considera la lengua como un sistema Unico, acabado e inmutable y
como legitima una sola variante en el ambito hispanohablante (la rioplatense), hace de
la escuela, un aparato de estandarizacion en la que el docente funciona como un

“guardian del tesoro de la lengua”.

La oposicién nosotros/ ellos con relacion a la “posesiéon” y uso adecuado del idioma
presente en las entrevistas, pone de manifiesto relaciones de asimetria lingtiistica que
reproducen relaciones de poder y relegan cada vez mas, al seno del hogar, la lengua

gue emplea el alumno.

Teniendo esto en cuenta, la mayor frecuencia de desvios de la norma en la
escritura puede interpretarse también en funcion de la diferencia en cuanto al universo
cultural. Este factor se ve agravado ademas por el predominio en el aula de textos y
consignas de escritura distantes del mundo rural conocido por los nifios; cuestion que
no resulta menor ya que la creacion de contextos relevantes resulta fundamental si se
aspira a generar condiciones de procesamiento que favorezcan la comprension,
produccion textual y metacognicién debido a que toda actividad del lenguaje se articula
con el conjunto de parametros sociales con los que el sujeto interactia y éste, es a su

vez, el marco de los textos que produce. (Martinez y otros, 2009: 100-102)

La correccion explicita e insistente del “error” en forma oral es la estrategia
constante utilizada por las maestras, mostrando leves matices en su implementacion.
En el caso de dos docentes, la correccion va acompafiada de modalizadores negativos
gue descartan rotundamente las estrategias comunicativas implementadas por los

nifios asi como la variedad del espafiol propia de su lugar de origen.

En el mejor de los casos, dicha correccion, va acompafnada de la explicacion del

“error” que tiene como funcién poner al alumno en contacto con la norma gramatical.

La modalidad de intervencion descripta por el 90% de las docentes evidencia una
vez mas un enfoque tradicional de ensefianza de la lengua y traslucen el modo en que
los alumnos se ven expuestos a correcciones mecanicas sobre formas que, por lo
general, resultan aceptables en la lengua oral, lo que seguramente debe generarles

gran desconcierto y una gran resistencia a la hora de participar en el aula.
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Si bien las cuestiones relacionadas con la ensefianza en contextos de diversidad no
son tema de debate en las reuniones docentes de esta escuela, una vez reconocida la
problematica en el transcurso de las entrevistas, las maestras coinciden en subrayar la
distancia entre la teoria y la practica concreta que observan en los cursos de
capacitacion a los que asisten. Enfatizan ademas que, cuando plantean los problemas

gue surgen por el contacto de lenguas, no obtienen respuesta.

Mientras que en la legislacion argentina (Constitucién Nacional, Ley Federal de
Educacion) y en los disefios curriculares se muestra respeto por la interculturalidad
tanto a nivel nacional como provincial, las indagaciones a directivos y docentes de
diferentes escuelas como a profesores y estudiantes de institutos de formacion
docente evidencian desconocimiento del tema y la imposibilidad de atender
debidamente esta problematica una vez que fue detectada. (Arnoux, 2007: 9)
(Martinez y otros, 2009: 12, 91)

Mas que culpabilizar a los docentes, “victimas cautivas” del sistema educativo
(Martinez y otros, 2009: 9), la lectura de sus respuestas lleva a pensar, en los limites
concretos de su preparacion para trabajar en contextos educativos, en los que la
diversidad cultural, agrega un plus de complejidad a la tarea de ensefiar. La presencia
cada vez mayor de nifios inmigrantes en contacto con lenguas indigenas, pone en
crisis los modos tradicionales de ensefiar, modos que forman la agenda de muchas de

las docentes entrevistadas.

Resulta poco probable que un profesorado que no ha sido formado en los principios
pedagdgicos que deben regir una educacion atenta a la diversidad cultural cuente con
la competencia pedagégica necesaria para reconocer las potencialidades, debilidades
y competencias de sus alumnos y, en funcién de esto, hacer de dichas diferencias el
eje vertebral de su practica educativa. Asimismo, resulta impensable que un
profesorado que carece de dicha formacién pueda hallar satisfaccion en su trabajo y
valorar su labor; en lugar de considerar su tarea cotidiana como una carga que los
desmotiva y los impulsa a abandonar la institucién en cuanto encuentran una plaza en

una escuela con “menos problemas”.

La educacién intercultural es compleja y polisémica. Ensefiar y aprender en la
diferencia exige cambios rotundos en los docentes, ademas del abandono de todo tipo
de prejuicios que estigmaticen al alumno y anticipen su fracaso. Implica ademas,
entender que “...la alfabetizacién no puede hacerse desde arriba hacia abajo, como
una donacién o una imposicion, sino desde dentro hacia fuera...” (Freyre, 1971).

Implica necesariamente, relegar la omnipotencia de la norma gramatical para prestar
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mas atencidn a los usos concretos de los hablantes de la comunidad escolar y
descubrir -mediante la reflexion sobre las transgresiones de la norma- soluciones que
faciliten los intercambios comunicativos diarios. Y exige, ademas, una formacién mas
sélida y especifica en los docentes para poder implementar estrategias acordes a un

alumnado dia a dia mas heterogéneo y con problematicas mas complejas.

Pero si de modos de ensefar se trata, quienes ensefiamos en el profesorado o
dictamos cursos de capacitacion para maestros, también debemos replantearnos la
magnitud de la responsabilidad que nos cabe en la tarea de formar docentes que
valoren la interculturalidad y el multilinglismo, y sean capaces de capitalizarlos
didacticamente. Para ello, probablemente debamos comenzar por revisar, desde
nuestro rol de formadores de formadores, en qué medida nuestras certezas y saberes
favorecen u obstaculizan la construccién conjunta de una “didactica del contacto” que
permita transformar la escuela “un horizonte de lo posible”3 para los nifios que crecen

en contextos de mayor vulnerabilidad social.

2 (Martinez, 2009: 96)
® . (Duschatzky, 1999)
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Resumen

En esta comunicacion se presentan algunos resultados de un proyecto de investigacion
realizado entre los afios 2007 y 2009 cuyo objetivo fue dar cuenta de la realidad multilingtie de
las escuelas secundarias de Barcelona a través de la mirada de los propios actores. Para ello,
propusimos a los docentes de dos escuelas compartir con nosotros su planificacion, sus
alumnos y sus aulas para experimentar un cambio en las dinamicas escolares: plantear a los
estudiantes que sean ellos quienes, a través del video, documenten diferentes temas
curriculares del area de lengua y creen, para sus profesores y comparieros, materiales
didacticos (Patifio y Unamuno, 2008).

A lo largo de la preparacion de los documentales se hicieron los cambios demograficos en
Barcelona de los ultimos 20 afios que, con la llegada de numerosas personas en calidad de
inmigrantes econdmicos, demuestran que la diversidad linguistica de las escuelas va mas alla
del tradicional contacto entre el espafiol y el catalan. Segin el Grup d“Estudi deLlengiies
Amenacades (GELA), actualmente existen cerca de 400 lenguas en Catalunya.

En esta comunicacion presentaremos el resultado del andlisis de las diferentes etapas del
proyecto en el marco de la sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982; Heller, 2002) y de los
trabajos sociolinglisticos sobre paisaje linglistico (Dagenais et al. 20008)

Introduccién

Esta comunicacion pretende reflexionar sobre algunos de los resultados obtenidos
durante el desarrollo de un proyecto de investigacion sobre las lenguas presentes en la
Barcelona multicultural contemporanea. El trabajo colaborativo entre docentes de una
universidad catalana y de dos centros de educacion secundaria de la misma
comunidad, posibilité pensar en formas alternativas de ayudar a los alumnos de estos
centros a comprender y a describir la diversidad lingiistica de la ciudad. Para ello, los
docentes que participamos en esta experiencia tuvimos que replantearnos el propio

concepto de diversidad linglistica. Como se mostrara en este articulo, también fue
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preciso redefinir las relaciones entre usos linglisticos e identidades, y revisar nuestras

propias concepciones de lengua, variedad e identidad.

1. Barcelona: una ciudad multilingtie

Catalufia, una comunidad auténoma dentro del Estado Espafiol, ha experimentado
un rapido crecimiento demografico debido a fenémenos migratorios. Segun el
departamento de estadistica del Gobierno Autondémico?!, en el afio 2000 esta
comunidad registraba un censo de 6.261.999 habitantes y ya en el afio 2010 la
poblacién la constituyen 7.504.881 personas. Este aumento tan rapido del censo ha
sido patente en todos los ambitos sociales, pero ha tenido especial relevancia en el
ambito educativo, puesto que ha transformado la geografia de las aulas. En el cuadro
1, podemos observar, con datos del Departamento de Educacion de la Generalitat de
Catalunya® el crecimiento de la presencia en los centros educativos de alumnos de

origen inmigrado:

Alumnos extranjeros

Educacion Infantil (0-6) Educacion Primaria (6-12) Educacion Secundaria (12-16)
Curso Total Extran Porcent Total Extranj Porce Total Extranjer Porcenta
jeros aje eros ntaje 0S je
1999- 208.8 3.678 1,76% 3474 8.002 2,30% 266.4 6.338 2,38%
2000 20 57 67
2009- 3248 28.434 8,75% 428.8 60.489 14,10 274.1 48.454 17,67%
2010 43 45 % 34

Cuadro 1. Cuadro comparativo de la poblaciéon escolarizada en los afios 2000y 2010

Este cambio demografico ha tenido un gran impacto en los usos linguisticos de la
poblacién. En Catalufia, desde hace siglos se hablan, como minimo, dos lenguas: el
catalan y el espafiol. El estatus politico de cada una de ellas cambia segun el contexto
politico de la época y, con éste, la presencia publica de una de ellas, de la otra o de las
dos. Durante la dictadura franquista (1939-1975) el uso del catalan en publico estuvo
condenado penalmente, pero con la creaciéon de un estado democratico, el espafiol y el
catalan comparten co-oficialidad en el territorio. No obstante, el uso del catalan en la

esfera publica ain hoy no es comparable al del espafiol.

En el ambito personal, podriamos afirmar que la practica totalidad de la poblacion

nacida en Catalufia conoce ambas lenguas, no obstante, las usa en grado distinto.

! Véase GENCAT DADES: http://www.gencat.cat/gencat_dades/poblacio.html
2 Generalitat de Catalunya es el nombre que recibe el Gobierno Autonémico en Catalufia.
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Segun datos del IDESCAT?, en el afio 2008 un 35,6 % de los habitantes de Catalufia
mayores de 15 afios afirma que usa el catalan como lengua habitual de comunicacion,
un 45,9 % usa el espafiol, un 11,9 % usa indistintamente el catalan y el espafiol y el
6,6 % restante usa otras lenguas. La presencia de nuevas lenguas estd en
concordancia con los cambios demograficos que se han experimentado el territorio. Un
estudio de la Universidad de Barcelona (GELA, 2010) informa que en la actualidad en

Catalufia se hablan casi 400 lenguas.

A diferencia de la mayoria de ciudades europeas, Barcelona, la capital de Catalufia,
es una poblacion histéricamente bilingiie. Sin embargo, el hecho que el 75% de la
poblacién migrada residente en Catalufia se concentre en los barrios de clase obrera
de la capital y en su area metropolitana, (Rovira et al. 2004) define el mapa lingliistico
de la ciudad. En grandes urbes, los usos linglisticos de la poblacion varian de un

barrio a otro (Nussbaum, 2003).

En el caso de los barrios en donde se realizé esta investigacion, las observaciones
etnograficas permiten sostener que la presencia de la lengua catalana es minoritaria, y
se restringe a colectivos concretos. La practica mas habitual es el uso generalizado de
la lengua castellana en alternancia con otras lenguas, como por ejemplo el arabe, el

urdd o el punjabi.

2. Cambios demograficos, cambios en las dinamicas sociolinglisticas de la
ciudad.

En coherencia con los cambios demograficos, se produce un cambio en la
diversidad linglistica de la ciudad, patente para el visitante, para el vecino de siempre,
para el nuevo vecino... y patente al escuchar y al ver. En Barcelona, entre otras cosas,
cambia el paisaje lingtistico (Dagenais et al. 2008) de la ciudad, con la aparicién de

bares y comercios, cuyos rétulos estan escritos en diferentes lenguas.

En este contexto, se considerd que la diversidad linglistica necesitaba ser descrita
y en un primer momento se opté por realizar inventarios. Estos inventarios, como
primeras aproximaciones, resultaron Utiles para constatar que el cambio era radical:
estabamos en presencia de cientos de lenguas, provenientes de todas las familias
linglisticas del mundo (Junyent et al. 2005; GELA, 2010). Sin embargo, la realizacion
del propio inventario cuestiona sus limites. Asi, la diversidad linglistica entendida
como sumatoria de las lenguas que los mismos hablantes sefialaban como propias en

encuestas y entrevistas escondia algunos temas claves para la comprension de las

® IDESCAT: Instituto de Estadistica de Catalufia. Los datos son accesibles a través de la siguiente pagina web:
http://www.idescat.cat/
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dinamicas sociolingtiisticas en que participa la poblacién de origen inmigrado. Entre los

aspectos que se debian tener en cuenta, sefialaremos los siguientes:
a. La presencia de lenguas ocultas. Algunas personas no mencionan todas las
lenguas que conocen para evitar ser asociadas a un pais de origen

concreto. Este hecho es comin en quines se hallan en una situacién de
residencia irregular y temen ser repatriados por las autoridades.

b. La preferencia por las lenguas oficiales. Algunos de los encuestados tienden
a mencionar solo la lengua oficial del estado de origen, en lugar de la lengua
propia si ésta es una lengua minorizada (p.e. el urdd vs. el punjabi, entre los
inmigrantes provenientes de Pakistan).

c. La no mencion de las lenguas aborigenes. Gran parte de la poblacién
llegada de América Latina (las comunidades ecuatoriana, peruana y
colombiana son las mas numerosas en Barcelona) tienden a no citar las
lenguas propias de sus comunidades de origen.

Asimismo, dicho inventario permite constatar la necesidad de cuestionar la
descripcion de la diversidad linguistica solamente a partir del recuento de “lenguas”.
Era evidente que en la ciudad el espafiol hablado por la poblacién autéctona no es el
mismo que el hablado por los ciudadanos latinoamericanos, o incluso por algunos
filipinos y africanos. Era necesario, pues, dar cuenta también de diferentes variedades

del espafiol con desigual prestigio.

Los cambios demograficos que hemos sefialado incidieron también en la manera de
gestionar publicamente la diversidad linglistica. Asi, se construyeron nuevas
estrategias y discursos politicos alrededor de las lenguas y se crearon nuevas
jerarquias a través de la distincién entre lenguas de la esfera institucional (las que se
promueven y ensefian desde el estado) y lenguas de la espera privada (cuyo
mantenimiento y ensefianza queda a cargo de los colectivos de inmigrantes y de las
familias). De alguna manera, dicha diversidad linglistica rapidamente evidencia
diferencias notables entre las lenguas que delimitaron, por lo menos, dos tipos de
plurilingliismo: el plurilingliismo de élite versus el plurilingliismo de la practica cotidiana

(Dooly y Unamuno, 2009).

En una comunidad cuya lengua propia, el catalan, es minoritaria en el contexto
internacional, nacional y también a nivel local (en contextos urbanos), la investigacion
se centraba tradicionalmente en el uso social del catalan. No obstante, los cambios
gue hemos sefialados transforman también las inquietudes investigadoras, y los
estudiosos se interesan por documentar el impacto de la nueva configuracion

demografica en las dinamicas sociolingtisticas e identitarias del pais.

161



Desde nuestra perspectiva, se hizo patente la necesidad de documentar el
plurilingliismo emergente en la ciudad a través de estudios que no solo cuantificaran
lenguas, sino que describieran usos linglisticos en interacciones concretas, y que
dieran cuenta de la construccién de nuevos repertorios comunicativos y de las nuevas
condiciones de construccion de identidades (Unamuno, 2009). También era preciso
adoptar una perspectiva etnografica que permitiera, por un lado, recuperar la vision de
los propios hablantes sobre las lenguas y sobre las dinamicas sociolinguisticas e
identitarias, y, por otro lado, que facilitara la descripcién tanto de los procesos de
redefinicion de los repertorios linglisticos (Blommaert, Collins y Slembrouck, 2006),
como de las formas de apropiacion del territorio y del espacio urbano por parte de los

nuevos vecinos de la ciudad (Calvet, 2002).

3. Investigar la diversidad linglistica de forma situada: el proyecto
DECOMASAI

El proyecto DECOMASAI* establecié como principio investigador la colaboracion
entre universidad y centros de educacidn secundaria. La investigacion colaborativa se
centra en consensuar objetivos entre investigador/investigado (Unamuno, 2004), asi
como en la inclusién de la mirada de quienes se investiga a través de la reconstruccion
etnografica y conversacional de la perspectiva émica, y de de la co-participacion en la

recogida de datos.

En este caso concreto, el proyecto se bas6é en consensuar con docentes de dos
escuelas de Barcelona (centro y periferia) una propuesta de intervencién en las
materias de lengua primera, segunda y extranjera. En dicha intervencion didactica, se
solicitaba al alumnado realizar un guién y filmar un pequefio documental sobre temas
del curriculum: comunicacion no verbal, comunicacion grafica; multilingtiismo;

variedades lingtiisticas.

3.1. Nuevos datos para describir la diversidad linguistica de la ciudad

Los datos que se obtuvieron durante el desarrollo del proyecto son diversos y fueron
recogidos a través de técnicas mixtas: observaciones de caracter participativo;
grabaciones en audio; filmaciones. También se consideraron datos los trabajos

realizados por los alumnos, asi como los guiones y las filmaciones que éstos hicieron

4 El proyecto DECOMASAI (La competencia multilingiie de los jévenes: continuidades y discontinuidades entre las
practicas escolares y las practicas de entorno) esta financiado por el Ministerio de Ciencia y Técnica de Espafia
(SEJ2007-62147-EDUC).
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para realizar el documental final. Incluimos asimismo entrevistas y grupos de discusion

realizados a los docentes participantes y a otros docentes de las escuelas.

¢, Qué muestran estos datos al respecto de la diversidad linglistica? En primer lugar,
las filmaciones dejan ver un contraste entre el paisaje linglistico escolar y el paisaje
linglistico de barrio. En el barrio, dicho paisaje habla en mas lenguas, y lo hace de
manera mas horizontal. En la institucion, se establece, en cambio, cierta jerarquia
entre los textos institucionales (en los cuales habla la escuela), y otros, que aparecen
filmados en los margenes. Si tomamos la idea de Mondada (2001) de “la ciudad como
texto”, y pensamos la “la escuela como texto”, podriamos describir el paisaje escolar
como un texto en que se ve una diferencia clara entre el cuerpo principal y las
anotaciones al margen. En estas anotaciones al margen aparecen otras lenguas, en
forma de pegatinas en las paredes, notas en los bafios, comentarios marginales a una
nota en la pizarra, etc. El cuerpo principal habla de un texto en el cual la lengua
catalana, minoritaria fuera de la institucién escolar, es dominante, hecho que permite

gue se reconozca en el la voz de la institucion.

Fuera de la escuela, las lenguas entran en otras dinamicas. Asi, las filmaciones
permiten vislumbrar fronteras claramente permeables, por ejemplo, entre la escuela y
el entorno, espacios que tienen ambos sus propias reglas de juego linglistico. En este
sentido es interesante analizar el fragmento 1, en el cual un grupo de chicas que estan

filmando hablan detras de la camara.

Fragmento 1: La sefio y el espafiol
[fuera de la escuela]
1. Yelitza: mirala sefio (.) como se desenvuelve hablando en espafiol\

2. Andrea: ya () QUE rara (.) eh/ (.) la sefio hablando en espafiol\

En este fragmento se observa el asombro de las chicas frente al hecho de que su
profesora de catalan -lengua oficial de la escuela- hable en espafiol en el barrio. Las
chicas no s6lo muestran sorpresa, sino que se asombran incluso de que pueda

hacerlo.

En las aulas, a diferencia del barrio, el uso de la lengua catalana parece
institucionalizar las actividades, las practicas discursivas e incluso a los hablantes. El
uso del espafiol aparece minoritario en voces de los profesores, quienes si lo emplean
cuando quieren sefialar a sus interlocutores que una actividad discursiva concreta es

menos institucional que otra. Se recupera asi la légica del barrio.
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Fragmento 2: En clase de inglés
1. profesora: jofre i David\ aqui\ (sefialando el frente).
2. alumnos: bra:vo\|
[jofre y david pasan al frente]
profesora: you have the paper\ right/||
jofre: si\|
profesora: (a la clase) a ver si xxx_
alumno: sefio\
profesora: (hace sefial de un momento con la mano)| ara_ara anem a escoltar\| a veure nois\
xx us podeu preguntar\| primera pregun_ jofre\ primera pregunta\ [mira los papeles que tiene
sobre el escritorio] <3.4> pregunta-li si sap tocar un instrument musical\
8. jofre: [se gira hacia su comparfiero y rie. Luego se vuelve a girar hacia la profesora]rie].
9. profesora: vamos\ no me dejes mal ahora)|
10. la clase: venga jofre\|

No g~

En este fragmento, por ejemplo, la profesora de inglés selecciona a una pareja de
estudiantes para que pasen al frente de la clase a representar un diadlogo. Los chicos
pasan al frente y en inglés les pregunta por el papel en donde han apuntado lo que
diran en la representacion. El aspecto a destacar aqui acontece en el turno 9, cuando
la profesora, en catalan, comienza una secuencia en la cual indica a toda la clase que
se ha de escuchar lo que diran los compaferos y después en esta lengua da la
consigna a la pareja de estudiantes. Jofre, sin embargo, rie, y mira a la profesora
indicandole que tiene verglienza. En ese momento, la profesora cambia de lengua y en
espafiol anima a Jofre a realizar la tarea y le pide que no la haga quedar mal (quiza,

delante de la camara que filma). La clase, a continuacién, anima a Jofre en espafiol.

En definitiva, los datos muestran procedimientos de construccion interactiva de una
diferencia entre lo institucional y lo no institucional, entre la comunicaciéon grupal y
personal, etc. En estos procedimientos las elecciones de lenguas y las alternancias
entre ellas son relevantes porque sirven a los participantes como guias
contextualizadotas, para poder evaluar y dar sentido a lo que esta haciendo y diciendo,
pero también para mostrar quienes son alli en ese momento y qué identidad quieren

hacer valer en tal ocasiéon (Unamuno, 2008).

Los datos también aportan otros elementos interesantes para describir la diversidad
linglistica. Por un lado, ponen en relieve la existencia de un discurso rebelde en el
cual el espafiol (en diversas variedades) aparece como la voz de resistencia a la
escuela; por otro lado evidencian la presencia de un discurso que discute la
distribucion de lenguas segun el origen social de los interlocutores. Asi, por ejemplo, al
saberse filmados, los estudiantes ponen en cuestién la l6égica de normas implicitas por
las cuales a los inmigrantes se les habla espafiol (en lugar de catalan) o por las cuales
se juzga el espafiol de América como menos normativo que el espafiol peninsular

(Corona y Unamuno, 2008).
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4. Hacia una nueva descripcion de la diversidad linglistica

En el proyecto DECOMASAI se recogieron una gran cantidad de datos (Patifio &
Unamuno, 2008). Si bien es muy dificil hacer un analisis de todos ellos, una vision
panoramica de los mismos parece invitarnos a describir la diversidad lingtiistica en el
eje de la transformacion de las dinamicas sociolingliisticas tradicionales de Catalufia
en general y de Barcelona en particular. No se trata, como hemos dicho, de de “sumar”
mas lenguas, sino de ver transformadas los usos publicos y privados de estas lenguas.
Esto nos lleva, incluso, a repensar las nociones de lengua y de identidad -y las
relaciones entre ellas-, y a considerar la diversidad linglistica como indicio
contextualizador que permite a los actores comprender, dar sentido y actuar el mundo.
Los datos también nos retan a cuestionar la correlacion biunivoca entre origen
geografico de los hablantes y formas/usos verbales, porque nos llaman a incluir
nuevos fendmenos — parte de la agenda la sociolingliistica contemporanea-, como
aquellos relativos al crossing -entrecruzamiento- (Rampton, 1995), al empleo de
variedades que mezclan sistemas lingiisticos —variedades mixtas- por parte de grupos
sociales emergentes en contextos urbanos, a la creacion de variedades

(Androutsopoulos, 2005), etc.
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Anexo 1: Simbologia de transcripcion

> continuacion del turno por el mismo participante

Secuencias tonales: descendente: \ ascendente: / mantenida -

Pausas: breve | media || larga <nimero de segundos > <0> ausencia de pausa

Alargamiento silabico, segun duracién - -- ---

Encabalgamientos: =texto locutor A= =texto locutor B=

Interrupciones: texto_

Intensidad: piano {(P)texto} pianissimo {(PP)texto}; forte {(F)texto} fortissimo {(FF)texto}; To alto {(A) texto} bajo {(B)
texto}

Tempo acelerado {(AC)texto} desacelerado {(DC)texto}

Comentarios [texto]

Fragmentos incomprensibles (segln duraci6 ): XXX ; fragmentos dudosos {(?) texto};

En catalan: cursiva; en castellano: letra estandar; en inglés: negrita; formas bivalentes: subrayado.
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Resumen

La idea de América a través de la literatura se remonta al famoso texto de José Marti y ha
configurado a lo largo del siglo veinte una construccion discursiva de gran espesor. También
esa nocion, en este subcontinente, ha estado atravesada por las circunstancias politicas y
sociales de cada momento histérico. Este trabajo pretende realizar un apretado panorama que
muestre el vinculo entre |a literatura y la integracién de América Latina. Tales vinculos se
expresan de una manera u otra, segun qué obras y propuestas estéticas aparezcan en la
vidriera de la literatura hispanoamericana o latinoamericana; también a través de las pugnas
por el canon y fundamentalmente por el trabajo de la critica. Se sostiene que la construccién de
una literatura fue posible debido a la existencia de una buena cantidad de obras de gran
envergadura estética, articuladas con tradiciones diversas y de un conjunto de intelectuales que
organizan su lectura al tiempo que se piensa en un proyecto para América Latina.

Las palabras independencia, union, liberacion, autonomia han estado incluidas en
ciertos nucleos de ideas que pueden ubicarse, por lo menos, desde principios del siglo
XIX en todo el territorio desde el Rio Bravo hasta Tierra del Fuego. “Independencia”
como término ha servido para nombrar los procesos de ruptura con la corona
espafiola, portuguesa o francesa, segun el territorio haya sido colonizado por unos u
otros. Esos procesos tuvieron una culminacion en el siglo XIX con el establecimiento
de gobiernos propios, integrados por criollos y auténomos de las cortes monarquicas
europeas o del imperio napolednico, como fue el caso de Haiti. Uno u otro término, de
entre los mencionados arriba, tuvo una relevancia particular, dependiendo del periodo
histérico. La palabra “unién”, sin ir mas lejos, podria usarse como metonimia para
caracterizar el proyecto bolivariano de una gran y Unica entidad politica que abarcara a
todo el subcontinente y mas tarde (hacia las Ultimas décadas del siglo XIX) los
proyectos unionistas de algunos intelectuales centroamericanos, cuya expresion puede
encontrarse en textos de Rubén Dario, por citar s6lo un ejemplo de alguien de
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reconocimiento continental, ademas de en su propia comarca. Ya para ese periodo la
nocién de independencia muda hacia otros sentidos porque no refiere a la necesidad
de ruptura con Espafia en el caso de las comunidades colonizadas por la corona
espafiola sino que el peligro se cierne desde Estados Unidos de Norte América, como
lo anticipa tan bellamente José Marti, ain en contexto colonial para Cuba y lo
reconoce luego Dario en Cantos de vida y esperanza y en otros textos menos
difundidos. Asi, la tan ansiada y sofiada unidad latinoamericana se configura
simbdlicamente ante un otro poderoso. Esta cuestién de ninguna manera pretende
decir una novedad, sino simplemente recordar de qué hablamos cuando decimos

unidad o integracion en América Latina.

A partir de la década de 1960, se consolida una ideologia en el sentido bajtinianol,
en que las ideas de unidad latinoamericana y autodeterminacion de los pueblos frente
a EEUU cobran una gran relevancia en la agenda de debate politico- cultural. Sin
dudas, la revolucion cubana colaboré en gran medida para la edificacion de una

confianza y una expectativa en ese sentido.

Luego, en los afios ochenta, la accion libertaria en El Salvador y la insurreccion
liderada por el Frente Sandinista de Liberacion Nacional en Nicaragua, actualizan la
oposicion cruenta que la politica norteamericana ejercia en relacion con los paises
centroamericanos y, en ese marco, la palabra liberacién cobra un sentido mas actual y
una urgencia: ruptura de la relacién de subordinacién, pero también una modificacion
profunda en la distribuciéon de la rigueza y de los medios de produccién. En este
periodo, el Estado revolucionario cubano constituye, para esas luchas
centroamericanas, un modelo tanto en lo politco como en las modificaciones
realizadas en la propiedad de los medios de produccién y en la organizacion de los

servicios para la poblacion (salud, educacién, etc.) en especial para Nicaragua.

Aqui me interesa sefalar que de tal debate, la literatura tanto desde el punto de
vista de sus creadores como de los criticos, teéricos y difusores, no estuvo ajena. Mas
bien la literatura significé un lugar privilegiado para construir una idea de América; las
personas ligadas a la literatura fueron los artifices de una idea de América como un
proyecto politico, literario y cultural que, pretendidamente o no, molde6 el imaginario a
la hora de pensar América como conjunto (sin desconocer las figuras sefieras en el

animo de pensar América: Alfonso Reyes y Pedro Henriquez Urefia, nombrados como

! Se entiende esa nocién como determinados conjuntos de signos ideolégicos cuyo contenido o tema esta valorado
—“acentuado valorativamente’—. “Para Baijtin, en cada etapa del desarrollo de una sociedad existe un nimero limitado
de temas que conforman el horizonte ideol6gico de un grupo y que se hayan acentuados valorativamente en pos de su
reconocimiento social” (Aguilera: 165)
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los padres o fundadores de tal corriente de pensamiento)z. La accion a través de la
literatura tuvo un auge muy importante durante la década de 1960 y los primeros afios
de la del setenta; luego, en los ochenta, quienes habian actuado se dedican a ordenar
y a organizar por escrito ese edificio: se escribe un fuerte entramado critico, se
consolida el canon, se escriben historias de la literatura®. En esos textos, de manera
explicita o implicita el vinculo entre la literatura y la integracidn de este sub continente
tiene un espacio relevante; en la actualidad, es un tdpico que no puede pensarse sin la
figura de Angel Rama. El fue uno de los principales artifices de esa conjuncién en un
momento en el cual los lazos latinoamericanistas estaban en la agenda de cualquier
debate, en cualquier campo de la sociedad y de la politica. El periodo que va desde
1959 hasta 1973 o 1976 —limites temporales sefialados por Claudia Gilman— fue
testigo de grandes acontecimientos que permitieron pensar en la posibilidad de las
transformaciones de la sociedad, la politica y las relaciones de poder: la revolucién
cubana, la descolonizacién en Africa, los reclamos de los derechos de la poblacién
negra en Estados Unidos, las campafias por el retiro de las tropas norteamericanas de
Vietnam, entre otros movimientos rebeldes de ambos lados del Atlantico. Ese fue el

momento de la accién militante en el campo literario.

Durante ese periodo limitado entre los afios sesenta y los primeros de 1970, “el
equipo intelectual” (denominacion del propio Rama) se dedicé a armar las bases de
una difusién de la literatura de América Latina en el continente y en Europa; se dedico
a la tarea de ir en busca de un puablico y hasta de crearlo, segln arriesga Gilman (86).
Ella menciona un hecho respecto de la publicacién de Cien afios de soledad que
podria sindicarse como un ejemplo paradigmatico de operaciones de esa indole.*
Otras acciones fueron los congresos de escritores, el intento de asociacion, las
estadias de unos en las casas de los otros (en México, por ejemplo, Carlos Fuentes
era el gran anfitriéon de escritores de otros paises del cono Surs), el intercambio de
libros, la ediciébn de revistas culturales, la instauracion de premios que, en gran

medida, colaboraron con las sucesivas y abultadas ediciones de obras narrativas con

2 Cfr. Ana Pizarro “Prefacio”. La literatura latinoamericana como proceso. Buenos Aires: CEAL, 1985.

% El proyecto mas significativo es quizas el que integraron Ana Marfa Pizarro, Antonio Candido, el propio Angel Rama
con la colaboracién de Roberto Schwarz y Beatriz Sarlo, entre otros, con sede en la Universidad Simén Bolivar de
Caracas, denominado: “Historia de la Literatura Latinoamericana”.

4 Gilman sefiala que Angel Rama y Gabriel Garcia Marquez se encontraron en México, en 1964; en esa oportunidad,
acordaron realizar una campafia para dar a conocer la obra del colombiano en el Sur del continente. A partir de ese
momento, se sucedieron diversas acciones: la edicion de La hojarasca, los comentarios criticos en Marcha que
resaltaban entre otros aspectos “la americanidad de Garcia Marquez” (99). Luego Luis Harss dedic6 al colombiano un
capitulo de su libro Los nuestros de 1966. Durante ese corto periodo y antes de ser publicada, multiples criticos y
escritores leyeron capitulos sueltos de Cien afios...; incluso diversas revistas como Amaru, Mundo Nuevo, Marcha,
Primera Plana publicaron anticipos de la novela. La autora expresa que se puede “establecer la crénica de un éxito
anunciado” y que ese detalle es la “sefial evidente de la fortaleza del campo intelectual constituido entre 1959 y 1967”
(98).

® El mismo libro de Claudia Gilman analiza el espiritu asociativo de los escritores y refiere y comenta esas “historias de
familia”; también el libro de José Donoso Historia personal de boom aporta al respecto.
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la consecuente difusién y visibilidad dentro y fuera del continente de los autores, ya
clasicos hoy en dia, que aparecen en los listados del denominado boom de la nueva

narrativa latinoamericana.’

El cierre del periodo en los afios mencionados debido al inicio en cascada de las
dictaduras militares en el cono Sur indica, sin duda, un quiebre de esa “estructura de
sentimientos”, segun el concepto de Raymond Williams, cuya caracteristica principal
era la esperanza en la construccion por mano propia de los destinos culturales,
politicos, sociales, econdmicos de una América Latina y de un gozne estrecho entre
literatura y poll'tica7. Sin embargo, el conjunto de ideas tendientes a configurar una
literatura de América Latina se escribe de manera sistemética en la década del

ochenta del siglo XX, es decir, el edificio critico se articula en la década siguiente.

En el afio 1982 Rama definia la tarea de los criticos como la de “construir una
literatura” (Zanetti: 920).8 En La novela en América Latina el critico uruguayo sefialaba:
Ocurre que si el critico no construye las obras, si construye la literatura, entendida como

un corpus organico en que se expresa una cultura, una nacion, el pueblo de un

continente, pues la misma América Latina sigue siendo un proyecto intelectual
vanguardista que espera su realizacion concreta (Rama 1982:15).

Los textos criticos del uruguayo constituyen en si mismos un modelo de integracién
porque, ademas, estan construidos desde una mirada interdisciplinaria: articulan
enfoques provenientes tanto de la geografia, de la antropologia, de la sociologia y la
economia, como desde la critica cultural; entendida esta Ultima perspectiva como una
imbricacién entre sistemas distintos de produccion artistica, aunque no deja de
demostrar que su objeto de estudio es la literatura. Quién no recuerda la contundencia
de su descripcion geografica y antropolégica para clasificar las areas culturales en

Transculturacion narrativa, por ejemplo.

Que la difusion de las novelas del denominado boom vy la critica que sistematiza su
lectura configura una formacion discursiva que se ha convertido en hegemonica y que
ha establecido el canon de lo que se entiende y valora como literatura latinoamericana
o hispanoamericana (la denominacion constituye en si misma un problema) ha sido
ampliamente expresado, por ejemplo, por Idelber Avelar, quien considera al boom “una

formacion discursiva autopoiética, o sea, un fendmeno que teoriza su propia

b Cfr. el articulo de Angel Rama “El boom en perspectiva’.

’ Esa conviccién puede comprobarse con las consecuencias nefastas de las dictaduras: la desaparicion y la muerte de
muchos escritores comprometidos y de muchos otros exiliados.

8 Susana Zanetti sefiala: “Se mantendra fiel a un trabajo critico empefiado en una perspectiva totalizadora capaz de
articular sistematicamente las diversas experiencias literarias latinoamericanas en funcién de los vinculos que ellas
guardan con los mdltiples estratos sociales configuradores de las culturas continentales; un trabajo critico que aqui ain
encierra el desafio de ‘construir’ una literatura” (920).
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pré\ctica”(l94).9 De manera hipotética, podria asegurarse que de esa hegemonia es
testigo el sesgo predominante en los programas de estudio de las catedras o
asignaturas de Literatura de América Latina en las universidades, por lo menos, del
sub continente. De hecho, resultaria muy productivo analizar en profundidad tales
cuestiones y confrontarlas con las agendas de investigacion en los departamentos de

espafiol en las universidades extranjeras.

Mas alla de las modificaciones que se han realizado al canon, que a lo largo de los
ultimos veinte afios no ha quedado estanco, ni mucho menos, en algunas regiones de
América y entre algunos intelectuales este nucleo ideoldgico fundado en las década
del sesenta y consolidado en el sistema de la critica en la década del ochenta del siglo
pasado, en los primeros afios del siglo XXI, sigue siendo una referencia de unidad.
Para cierta critica centroamericana, en particular nicaragiiense, esa formacion
discursiva sigue siendo un espacio simbélico con el cual establecer vinculos y asi
considerarse integrante de un espacio mayor. El siguiente comentario pretende ser un

ejemplo.

Desde las ultimas décadas del siglo XX, en particular desde los afios noventa, ha

. ., s s . . -~ 10
habido en esa subregion un auge de la novela histérica, tal es asi que varios criticos
se han ocupado de analizar las caracteristicas de lo que han denominado “nueva
novela histdrica”. En esa linea de trabajo, Erick Aguirre en el afio 2000 publica un

articulo en Decenio. Revista Centroamericana de Cultura,ll

en el cual sostiene que
Alejo Carpentier, Miguel Angel Asturias, Juan Rulfo, Gabriel Garcia Marquez, Julio
Cortazar y Jorge Luis Borges (n6tese que esos nombres no faltaban de ninguna de las
listas de autores considerados pertenecientes al boom) “construyeron [...] los
principales paradigmas del llamado realismo magico en la narrativa hispanoamericana”
(12); sefiala a Garcia Marquez “el mas emblematico” y, a su vez, dice, es quien asienta
temas, sitios y personajes en la historia; menciona a El general en su laberinto (1989),
la novela que mas se aproxima al nuevo concepto de novela histdrica. Asi coloca al
autor colombiano y a esa novela en vinculacién con la lista extensa, por cierto, de
novelas histéricas producidas en Nicaragua, mas o menos contemporaneamente y
compara la novela sobre la vida de Bolivar con algunas producidas por nicaraglienses.
Finalmente expresa:

Es indudable que el interés de estos autores por un tipo de novela que emprenda la
busqueda de la “segunda historia”, del “otro lenguaje”, corresponde al renovado y

° El autor aclara que las autodescripciones fueron realizadas por los propios novelistas y por una o dos generaciones de
criticos, quienes se formaron en el interior del boom y desde alli operaron.

1 \Werner Mackenbach, Seymon Menton, Cristina Pons, Fernando Ainsa, Ramén Luis Acevedo, Magdalena Perkowska.
" |a Revista Decenio se editaba en Managua, se publicé durante mas de cuatro afios, salieron por lo menos veinte
ndmeros y su staff estaba compuesto por: Ariel Montoya, Nicasio Urbina, Erick Aguirre, entre otros.
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persistente interés de los escritores hispanoamericanos de encontrar respuestas o
nuevas definiciones de nuestra propia identidad en un mundo de transformacion que ha
cambiado bruscamente hacia una dimensién ya no bipolar, ni siquiera unipolar, sino
multipolar. Una blsqueda que, en tanto se torna mas y mas introspectiva, nos descubre
en una identidad que siempre ha sido tan diversa como compleja (15).

Como se ve en el plural “los escritores hispanoamericanos” buscan una “identidad”
se sobreentiende un realidad Unica o un espacio mayor que contiene, aunque aclara
gue esa identidad es “diversa”, es decir, funciona la misma construccién que postulaba
Rama en Transculturacion...: “La unidad de América Latina ha sido y sigue siendo un
proyecto del equipo intelectual propio [...] Por debajo de esa unidad, real en cuanto

proyecto, real en cuanto a base de sustentacion, se despliega una interior diversidad
[...]" (57).

Mas alla de los temas y modos estéticos por los que las narrativas discurren, puede
vislumbrarse que existen diversos modos de asumir la integracién, el vinculo o la
interrelacion entre sujetos, los dialogos culturales, las practicas de lectura y de

escritura.

Por ejemplo el grupo de escritores mexicanos nacidos en la década de 1960 que se
conocen en el Colegio de México, durante el bachillerato, que participan de los
mismos certamenes literarios, hacia el afio 1996 escriben un manifiesto a cinco voces
como complemento de la publicacién de sus respectivas novelas. 12 Ellos son cinco y
cada uno tiene algo que decir. El género del manifiesto se modifica: de una voz
colectiva en la que un grupo se reconoce (tal la idea vanguardista de manifiesto) muda
hacia un texto en que los cinco escritores se reservan un apartado. Uno de ellos,
Miguel Angel Palou caracteriza el momento cultural y derrocha paternidades: “Las
editoriales grandes comienzan a titubear hace algunos afios y prefieren venderle al
publico titulos apécrifamente "profundos”, apdcrifamente literarios, dandoles asi a los
lectores cantidad inenarrable de "gatos por liebres" y desactivando de paso la avidez
de exigencia que textos como Rayuela, La vida breve o Cien afios de soledad
redituaban” (4). También lo anti manifestario se expresa en la actitud diversa de la
generacién anterior al declararse, tal lo dice Ignacio Padilla: “No hay mas propuesta
gue la falta de propuesta. Dejaremos a otros mas piadosos elaborarla en su momento,
gue sin duda lo haran” (5).13 Recordemos que el manifiesto clasico siempre postulaba
una propuesta. La actitud colectiva parece mas bien una estrategia frente al mercado:

las cinco novelas fueron publicadas con una etiqueta verde adherida en la portada de

12 | a conspiracion del idiota de Ricardo Chavez Castafieda, Si volviesen sus majestades de Ignacio Padilla, Memoria de
los dias de Pedro Angel Palou, El temperamento melancélico de Jorge Volpi y Las rémoras de Eloy Urroz.

¥ Respecto de la falta de voluntad integradora en la literatura de América Latina, puede consultarse Jorge Fornet.
(2005).
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cada ejemplar en la que dice: “Esta novela hace jCRACK! con lo tradicional en la

novelistica actual” (Cornejo Vucovich: 18).

La fuerza de ese proyecto de integracion en la diversidad como habia
conceptualizado Rama puede percibirse, en gran medida, por los afanes de
distanciamiento. Si bien el Crack mexicano no postula la disidencia y reconoce deudas
con la generacion anterior, la actitud de no propuesta y la postura anti mercado en
algin punto revela una polémica, tal vez signada por la época. Mientras que la
generacién de los sesenta-setenta conquistd el mercado, la generacién actual debe
defenderse y lidiar con la proliferacion editorial, aspecto central del cuestionamiento
expresado en el manifiesto Crack. Si bien, el vinculo inmediato entre los cinco
escritores se cierra en lo mexicano, el hecho de reconocer paternidades entre autores
de otras latitudes latinoamericanas, los expone implicitamente a considerar la

dimensiéon continental.

Otro modo de integracion podria considerarse el esfuerzo antol6gico que supuso el
trabajo de los chilenos Alberto Fuget y Sergio Gémez, también de 1996: McOndo, el
cual integra escritores nacidos entre 1959 y 1962 de distintos paises del
subcontinente.** Como se ve, el propio titulo de la antologia invita a la satira del
espacio mitico creado por Garcia Marquez y que tantas veces se consideré metafora
de Ameérica: McDonald's y Macintosh como simbolos de lo urbano y tecnoldgico
opuesto a lo atavico y rural. Desde ese tdpico escriben el prélogo: “[...] el rechazo va
por faltar al sagrado cédigo del realismo magico. El editor despacha la polémica
arguyendo que esos textos ‘bien pudieron ser escritos en cualquier pais del Primer
Mundo’. Sin embargo, la propuesta estética de incorporacién de los massmedia, como
sefiala Ana Maria Amar Sanchez, el entrelazamiento de lo urbano y lo mediatico que
exponen los cuentos de la antologia responde (aunque no se reconozca) a un “hilo
conductor por donde puede seguirse una larga historia de representaciones que pasa
por Arlt, Puig, la narrativa de la Onda y llega hasta Luis Zapata [...] Los textos de un
Fuget o un Gomez recogen esta herencia y le dan una inflexién propia que les permite

oponerse a otra tradicion y a otra lectura del espacio latinoamericano” (157).

Para terminar, se impone mencionar el ensayo de Jorge Volpi, uno de los Crack,
qgue en el afio 2009 obtiene el Il Premio Iberoamericano Debate Casa de América,
organizado por la editorial madrilefia Debate, aunque impreso en Argentina. El ensayo
se titula El insomnio de Bolivar. Cuatro consideraciones intempestivas sobre América

Latina en el siglo XXI. A pesar del titulo provocador y del mas provocador ain tono de

* Otro esfuerzo antolégico que puede entenderse como una necesidad de integracién es el volumen Se Habla Espariol,
Alfaguara, 2000 realizado por Alberto Fuget y el boliviano, Edmundo Paz Soldan.
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la prosa, sobre todo en el prélogo, titulado: “Confesién y confusiéon” que intercala entre
otras frases provocadoras: “Para los mexicanos de mi generacion, América Latina —
término rimbombante, resbaladizo- era un hermoso fantasma, una herencia incémoda,
una carga o una deuda imposible de calcular” (18), el autor expresa el convencimiento
de que, en realidad lo que impera es un profundo desconocimiento y que la Unica
manera es vivir directamente cada lugar: “[...] viajé por primera vez a Argentina, Chile,
Colombia y Venezuela [...] Desde entonces no he dejado de hacerlo [...] convencido
de que en aquellas tierras se cifra un misterio que me involucra y que por alguna razén
me obsesiono en descifrar” (26). Al revisar el indice se percibe un afan abarcador: un
viaje por toda la geografia de América, tal como anticipa en el prélogo; ademas, un
vigje circular en lo discursivo porque el libro empieza y termina con el mismo
enunciado a manera de subtitulo: “El insomnio y el suefio”. Varios indicios que se
despliegan en el texto constituyen un homenaje a Gabriel Garcia Marquez. El titulo del
ensayo El insomnio de Bolivar dialoga con Cien afios... y con El general en su
laberinto. La palabra insomnio evoca el conocido suceso macondiano y es ademas un
tépico permanente en El general...; la circularidad constituye una referencia obligada a
la estructura mitica de la novela del colombiano. Hay dos marcas mas que remiten a la
obra de Garcia Marquez: la consideracion del América como un misterio que hay que
descifrar puede relacionarse con el acto de desciframiento de los manuscritos de
Melquiades en Cien afios y el texto completo que abre el ensayo: “La tos le desgarra
los misculos, como si el pecho se le partiese en dos: son las cuatro de la madrugada y
el Libertador —asi lo llaman- no logra conciliar el suefio [...]" (29) evoca con claridad la

figura de Bolivar construida por Garcia Marquez en El general en su laberinto.

El planteo ideoldgico que subyace en cada mirada, en cada texto, puede ser motivo
de debate y es saludable que asi sea. Lo que resulta una verdad de Perogrullo es que
la literatura de Ameérica Latina cualquiera sea la tradicion en la que se articule o
planteo estético que exprese, permite un dialogo con otras subregiones, otras culturas,
otras practicas de este continente. Asi, sila seleccién de obras para su ensefianza se
realiza con un criterio que permita la lectura de un conjunto de textos en un
subsistema, el trabajo educativo constituye un poderoso acceso al conocimiento, una
puerta de entrada a dimensiones sociales y culturales del “si mismo” y del “otro”,
porque la literatura permite justamente, una reflexion acerca de cuestiones humanas

del presente y del pasado; de aqui y de alla.
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Resumen

José Emilio Pacheco ha plasmado en su produccion literaria y no literaria una serie de
reflexiones acerca del lugar que ocupa (o que deberia ocupar), en la actualidad, el discurso
literario. Sus intervenciones criticas, realizadas en revistas culturales y conferencias, se
complementan con una parte de su produccion poética y sostienen un concepto de literatura
que, si bien se ampara en la idea de “alta cultura”, defendida por autores como Alfonso Reyes,
comienza a redefinirse a partir de los cambios que ha generado (y continta generando) la
“moderna” sociedad de consumo.

La propuesta de la ponencia es considerar, a partir de una seleccién de poemas, esos
aportes de Pacheco en el contexto de cambios mencionado, que incluye un proceso acelerado
de modernizacion y globalizacién, y analizar cémo, desde su perspectiva, el discurso literario
debe precisar su lugar para continuar siendo un sostén cultural de relevancia.

Sin embargo la llama no se extingue.
Sélo duerme,

prensada y seca flor en un libro,

que de repente

puede encenderse

viva.

(“Al terminar la clase” en Iras y no volveras)

José Emilio Pacheco ha plasmado en su produccion una serie de reflexiones acerca
del lugar que ocupa (o0 que deberia ocupar), en la actualidad, el discurso literario. Sus
intervenciones criticas, realizadas en revistas culturales y conferencias, se
complementan con una parte de su produccion poética y sostienen un concepto de
literatura que, si bien se ampara en la idea de “alta cultura”, defendida por autores
como Alfonso Reyes, comienza a redefinirse a partir de los cambios que ha generado
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La propuesta de esta ponencia es considerar, a partir de una selecciéon de poemas,
esos aportes de Pacheco en el contexto de cambios mencionado, que incluye un
proceso acelerado de modernizacion y globalizacion, y analizar como, desde su
perspectiva, el discurso literario debe precisar su lugar para continuar siendo un sostén

cultural de relevancia.

Este trabajo se centrara en el libro Irds y no volveras, publicado por primera vez en
1973 y corresponde al cuarto libro de poemas de José Emilio Pacheco, luego de Los
elementos de la noche (1963), El reposo del fuego (1966) y No me preguntes cémo
pasa el tiempo (1969)1. El poemario elegido para este trabajo esta dividido en cinco
secciones, cada una con su respectivo titulo, y, en este caso, nos ocuparemos de la

"2 A diferencia de

seccién quinta, denominada “Considerando en frio, imparcialmente
las otras secciones, ésta profundiza en un tépico que ya aparece de manera explicita
en No me preguntes como pasa el tiempo y que es la reflexion sobre el lugar que
ocupa la literatura en una sociedad atravesada por el consumismo, la globalizacién de
intereses econémicos y desastres ecolégicos3. En palabras de Néstor Garcia Canclini,
en pocos afios los grandes, medianos y pequefios paises pasaron a depender de un
sistema trasnacional en el que las fronteras culturales e ideolégicas se desvanecieron.
De esta manera cambiaron las formas de produccién, la insercién en el mundo laboral
pero, particularmente, se modificaron las preguntas sobre lo local, lo nacional y lo
trasnacional (2004: 16-17). De ahi que Garcia Canclini prefiera el término
interculturalidad al de multiculturalidad ya que el primero acepta la diversidad de
culturas, subrayando sus diferencias. En cambio, el segundo remite a confrontacion y
entrelazamiento, por lo tanto, se establecen relaciones de negociacion, conflicto y
préstamo. Estas reflexiones son relevantes para analizar las poesias de Pacheco
porque los cambios que menciona Garcia Canclini, entre tantos otros cientistas
sociales, se comienzan a desarrollar en los setenta, la década en que Pacheco publica
Irds y no volveras. De este modo, podemos decir que el contexto en donde ubica
Garcia Canclini su analisis es similar al que piensa Pacheco al momento de escribir

Sus poemas.

! Criticos como Samuel Gordon (1990), Ana Choucifio Fernandez (1994) y Jorge Fernandez Granados (2003) sefialan
que a partir del libro No me preguntes como pasa el tiempo se inicia una nueva etapa en la poesia de José Emilio
Pacheco que se prolongara en Irds y no volveras (1973), Islas a la deriva (1976) y Desde entonces (1980). Fernandez
Granados agrega que se puede considerar una tercera etapa a partir del libro Los trabajos del mar (1982) y que se
prolonga hasta Miro la tierra (1986), Ciudad de la memoria (1989) y El silencio de la luna (1996).

2 Este titulo hace referencia al titulo de un poema de César Vallejo. De esta manera, Pacheco nos introduce en la
practica de la intertextualidad, muy frecuente en la poética de Pacheco, presente ya en su primer poemario.

3 “Dichterliebe”, poema incluido en No me preguntes cémo pasa el tiempo, ya expresa la desazén de la “voz” poética
frente al avance de la tecnologia la cual ha provocado el desinterés por la literatura: “...la supervivencia amenazada de
un arte/que pocos leen y al parecer/mucho detestan,/como una enfermedad de la conciencia, un rezago/de tiempos
anteriores a los nuestros/cuando la ciencia cree disfrutar/del monopolio eterno de la magia” ([1980] 2004: 77).
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Las poesias de la seccion quinta tienen la particularidad de estar precedidos por
dos epigrafes pertenecientes a poetas chinos, Tu Fu (712 d. C- 770 d.C) y Li Ho (791
a. C- 817 a. C), que nos introduce en la preocupacion que aqueja a Pacheco en esta
parte del libro. El primer epigrafe dice: “A nadie le interesa lo que nos pasa/ni aquello
gue escribimos. /Somos nuestro Gnico publico.” ([1980] 2004: 150). El uso de la
primera persona del plural (“nosotros”) ya nos indica que la situacién que enuncia la
“voz” poética no es individual sino mas bien que afecta a un grupo que, en este caso,
se identifica con los poetas que no son leidos porque su trabajo ya no es valorado o
reconocido, podemos pensar, como antes. Esta soledad que intensifica el fragmento
es la que siente el poeta en el presente quien ya no tiene lectores, de esta manera, los
mismos poetas se han transformado en el publico. Si este primer epigrafe se centra en
la figura del poeta (y, entendemos, en la angustia que le genera no tener lectores), el
segundo enfatiza el triste destino que tiene su trabajo literario: “¢No ves un afio y otro
sobre los altamares/ a la literatura llorando por su suerte/en el viento de otofio?”(Idem).
El interlocutor de la “voz" poética parece ser otro poeta quien, a modo de confesion,
manifiesta la tristeza de la literatura (tristeza que también es la del poeta) que afio tras

afio se pregunta sobre cudl sera su suerte.

El primer poema de la seccion se denomina “Vidas de los poetas” y comienza con
una sentencia determinante, “En la poesia no hay final feliz” (idem), que alude al
destino tragico de los poetas (pobreza, alcoholismo, drogadiccion, suicido) que, sin
embargo, no es peor que las miserias que atraviesa la vida literaria. En este sentido,
Pacheco se manifiesta en contra de todas aquellos lectores/instituciones que hacen un
uso trivial de la literatura, que no saben reconocer que el valor de un texto se presenta
en el texto mismo y no en la figura del poeta. Esto conlleva, segiin Pacheco a que la
vida privada del poeta signifique, errbneamente, mas que su propia produccion. Esta
declaracién se vincula con la desvalorizacion que hay en la vida moderna de la
palabra; Pacheco considera que una de las consecuencias que ha provocado la vida
acelerada y globalizada es la pérdida del sentido estético de las palabras. Interesa mas
la vida privada del poeta que su produccién, la cual, a su vez, es reemplazada por una
lectura mas bien liviana y pasatista, regida por los intereses del mercado: “Mis poemas
no conquistan un publico. / Mis libros congestionan las bodegas. /Nada se puede
contra el Reader’s Digest.” (“El autor declara el anonimato: 153). En relaciéon con esta
ultima reflexiéon, “Miseria de la poesia” manifiesta la omnipresencia del imperio del
inglés en la sociedad, donde el lugar de la poesia (de la literatura, por supuesto) es
incierto, el poeta se define desde la incertidumbre y pretende, invocando a la poesia,

buscar respuestas a sus reiteradas preguntas que encubren una bldsqueda de nuevos
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principios estéticos que atraigan al publico, cada vez mas desinteresado en la
expresion cultural: “Me pregunto qué puedo hacer contigo/ahora que han pasado
tantos afios,/cayeron los imperios,/ la creciente arras6 con los jardines,/se borraron las
fotosly en los sitios sagrados del amor/ se levantan comercios y oficinas/ (con nombres
en inglés naturalmente).” (155) Este poema, en palabras de Luis Antonio de Villena,
puede incluirse en los poemas antiyanquis de Pacheco ya que, como dice este critico,
desde No me preguntes como pasa el tiempo, poemario anterior a Irds y no volveras,
el escritor mexicano comienza a orientar su trabajo hacia una poesia social y
humanista que implica el desmantelamiento de las estructuras de un poder que

esclaviza y somete al hombre (1986: 30).

“Al terminar la clase” corresponde a otro de los poemas de la seccion quinta del
libro Iras y no volveras que incluye una critica a la manera en que se lee literatura en el
presente. En realidad, podriamos decir, una critica a la no lectura de literatura; la
literatura duerme y envejece en las bibliotecas, donde nadie consulta hada y donde los
“lectores” se forman, segln los versos pachequianos, en comentarios u opiniones de
cuarta o quinta mano. Esta manera de acercarse a la expresion literaria se aleja
notablemente de la teorizada por Pacheco quien, segun Mario J. Valdés San Martin, se
ha ocupado de elaborar una ars poética a través de sus poesias y la cual ha madurado
a medida que pasan las décadas (2006: 84). Si bien Pacheco no se define como critico
literario, si practica la reflexion sobre la actividad del escritor en numerosos poemas,
ya en No me preguntes cémo pasa el tiempo identificamos determinadas tematicas
que ird profundizando en su posterior produccion poética. Entendemos que ahondar en
estas propuestas corresponde a una manera de “enfrentar” escrituras estereotipadas y,

asi, resguardar al arte de escribir y de leer literatura.

Entre sus preceptos estéticos identificamos, por ejemplo, su defensa del uso de un
lenguaje polisémico, abierto, rico en metaforas. “Aceleracién de la historia” expresa
esta idea al decir: “Escribo unas palabras/y al minuto ya dicen otra cosa, significan una
intencién distinta...” ([1980] 2004:73). Esta idea vuelve a aparecer en Iras y no volveras
en el texto “Manifiesto”, compuesto solamente por dos versos que se presentan como
una sintesis de la idea que tiene Pacheco sobre el lenguaje literario: “Todos somos
poetas de transicion:/la poesia jamas se queda inmovil” (152). En este caso, ademas,
aparece otra de las propuestas de Pacheco cuando piensa en el trabajo literario: la
relevancia de la figura del lector quien, junto al texto literario, genera una experiencia
Unica, distinta, de comunicacion humana. De ahi que Pacheco vincule la poesia con la
vida, con una forma de mirar e interpretar el mundo; la relacién poesia-vida implica la

idea polisémica que tiene Pacheco sobre el lenguaje ya que, como en la vida, en la
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poesia nunca estd todo escrito o dicho: “Escribir es vivir en cierto modo. / Y sin
embargo todo/en su pena infinita/nos conduce a intuir/ que la vida jamas estara
escrita.” (“Garabato”; 154). Por otro lado, es claro también, a partir del poema “D H.
Lawrence y los poetas muertos”, el peso que tiene para Pacheco la tradicion literaria
en la propia produccién estética. Ya en el epigrafe (“They look on and help”) se
expresa el compromiso que siente el escritor con su pasado literario el cual, bajo una
mirada expectante, parece vigilar la escritura ajena: “Y cada vez que inicias un
poema/convocas a los muertos. / Ellos te miran escribir, /te ayudan.” (151). Este
respeto que tiene Pacheco hacia sus antepasados alude a una reivindicacion de lo que
para él pertenece a la alta cultura y que es justamente lo que en tiempos de
globalizaciéon deja de ser respetado y valorado; incluso podemos observar que se
abandona la idea de un escritor como un trabajador que moldea las palabras para
crear belleza. Uno de los poemas de la seccion quinta se llama “Oficio del poeta”, en el
cual se reivindica la actividad del poeta como un trabajo que, lejos de la futilidad,
implica dedicacion y esfuerzo: “Ara en el mar. /Escribe sobre el agua.”4 Cabe destacar
gque esta defensa que plantea Pacheco de la labor del poeta se vincula de manera
clara con quien para él es uno de sus maestros: Alfonso Reyes. En un ensayo
denominado “Didlogo de América”, correspondiente a 1941, el intelectual mexicano
rescata la relevancia de los poetas para fomentar la integracién de nuestro continente
y, esto, gracias a su sensibilidad para trabajar el lenguaje. Reyes, incluso, en otro
ensayo denominado “Valor de la literatura hispanoamericana”, también de 1941,
piensa la literatura como un discurso que sirve para profundizar en el conocimiento
entre los hombres y los pueblos. Treinta afios después, aproximadamente, Pacheco
hace suya esta idea al considerar la literatura como una expresion intelectual que
pretende dejar testimonio de una época particular: “A mi solo me importa el
testimonio/del momento inasible, las palabras/que dicta en su fluir el tiempo en vuelo.
/La poesia anhelada es como un diario/en donde no hay proyecto ni medida.”(“A quien
pueda interesar”: 152). Sin embargo, a diferencia de Reyes, Pacheco piensa que su
propia produccion (como la del resto de los poetas) se desvanecera en el tiempo, sera
materia de olvido y sélo revivira en cada lector que decida, parafraseando el epigrafe

gue inicia este trabajo, encender la llama dormida o la seca flor que contiene un libro.

El estudio de este conjunto de poemas, pertenecientes, como dijimos, a una de las
secciones del libro Iras y no volveras nos han permitido advertir el lugar de relevancia

gue le otorga Pacheco a la expresion poética, incluso, en un momento histérico en lo

4 No sélo a través de la literatura ha defendido Pacheco esta idea. Al recibir el XVII Premio Reina Sofia de Poesia
Iberoamericana, el escritor mexicano, en una entrevista telefénica que le hace un periodista para un diario madrilefio,
dice no creer en la inspiracién debido a que la literatura es una cuestion de “sentarse a trabajar” (2009).
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gue prima el valor de lo econémico. Pacheco hace uso de la palabra para, justamente,
revitalizarla. En este sentido, se advierte que su negacién a participar activamente en
partidos politicos se vincula con la postura que asume como intelectual y porque cree
que la literatura es una estrategia politica tan valida como otras. El mantiene vigente el
valor del texto literario y, en consecuencia, considera que esa vigencia se debe a la
actualidad que le imprime el escritor a su trabajo (de ahi que él continuamente revise
sus producciones), un trabajo que, aln en el silencio en que lo ha ubicado nuestra

época, pide que se lo reconozca por su valor estético y expresivo.
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Resumen

En un periodo en que la pregunta sobre qué significa ser latinoamericano esta cambiando, la
posibilidad de volver a pensar los lazos que alguna vez enhebraron las distintas regiones en un
abigarrado tejido cultural funciona como disparador de esta exposicion. Partiré de la certeza de
gue el declamado crepusculo o fin de la latinoamericanidad amerita un esfuerzo cognoscitivo
gue haga explicitas, al menos, algunas de sus conjeturas y fundamentos y, en consecuencia,
me centraré en algunos trazos de las muchas intervenciones que, en los Ultimos afios, han
puesto en escena la crisis del latinoamericanismo y han desafiado nuestras posibilidades de
repensar la funcion de la literatura en la formacién de comunidades culturales basadas en un
imaginario compartido. En especial, abordaré las recientes intervenciones de Carlos Cortés,
Jorge Volpi, Jorge Fornet y Gustavo Guerrero en torno de los limites del concepto “literatura
latinoamericana”. Analizaré criticamente algunos de sus presupuestos y estrategias discursivas
con el objetivo de demostrar la necesidad de reubicar la educacion literaria y la formacion de
lectores criticos en una posicion central en el proceso de alfabetizacion avanzada y, en
consecuencia, en la formacion de docentes que aspiren a una transformacion de las
condiciones socio-culturales de nuestra region.

Este simposio sobre Literatura e integracién regional fue convocado con el objetivo
de revisar y actualizar una discusion todavia vigente acerca de las posibilidades de
configurar comunidades discursivas que puedan trascender los limites de las
literaturas nacionales y que, sin llegar a cancelar su potencial significativo ni sus
alcances metodoldgicos, permitan imaginar universos de pertenencia simbolica de
mayor amplitud geopolitica y pregnancia semidtica. En un periodo en que la pregunta
sobre qué significa ser latinoamericano esta cambiando, “se desvanecen respuestas
gue antes convencian y surgen dudas sobre la utilidad de tomar compromisos
continentales” (Garcia Canclini, 2002: 18), la posibilidad de volver a pensar los lazos
gue alguna vez enhebraron las distintas regiones en un abigarrado tejido cultural nos

retne con la certeza del que declamado “crepusculo” o “fin de la latinoamericanidad”
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amerita un esfuerzo cognoscitivo que haga explicitas, al menos, algunas de sus

conjeturas y fundamentos.

En la convocatoria, partimos de varias hip6tesis interrelacionadas. En primer lugar,
la idea de que en América Latina la literatura actu6 como una de las matrices de
organizacion de los imaginarios nacionales e, incluso, en un proceso sinuoso y con
evidentes contradicciones, también de la formacion y consolidacién de muchos de los
Estados-Nacion que organizan politicamente el vasto territorio (Rama [1960] 2006;
Jitrik). En segundo lugar, la presuncion de que el disefio mucho mas reciente de
bloques de integracion politica y econémica regional requiere la construccién de una
red cultural y educativa para otorgar sustento y densidad significativa a las nuevas
areas continentales (Garretén; Narvaja de Arnoux; Recondo; Roncagliolo). Estas dos
hipo6tesis descansan, a su vez, en la confianza sobre el potencial liberador de la
literatura que, gracias a su competencia para la elaboracién critica del mundo de la
experiencia y la articulacion de universos simbdlicos alternativos (Colomer; Sarlo),
pudo hacer patentes las obturaciones étnicas de las practicas de alfabetizacion
coloniales y procesar, al mismo tiempo, sus disimetrias en nuevos modos de

construccion de ciudadania cultural.

Es asi como, en este encuentro, se analizé, por ejemplo, la funcién de los célebres
ensayos de José Marti en la formacion de un “relato de la emancipacion” o se recordé
la contribucién de Antonio Candido acerca de la “transfiguracion” y del “subdesarrollo”,
la de Angel Rama sobre la “transculturacion” o las de Irflemar Chiampi y Alejo
Carpentier en torno de lo “real maravilloso”. En todos los casos, se trata de propuestas
qgue ofrecieron un modo de inteleccion histérica de lo latinoamericano y acufaron
herramientas conceptuales y metodolégicas de enorme valor heuristico para el
abordaje critico de una serie de problemas que trascienden la 6éptica meramente
nacional y requieren perspectivas de mayor amplitud. Surgieron como respuestas a las
pulsiones de la modernizacion y se afianzaron en el entrecruzamiento diacrénico de las
variables histdricas con algunas de las estrategias literarias de mayor innovacion
estética. Susana Zanetti destacd tempranamente la encrucijada religadora del
modernismo finisecular y, en los Ultimos afios, se ha insistido ademas en los vinculos
literarios y artisticos de los distintos movimientos de vanguardias y en la ampliacién y
legitimacion de una mirada continental durante la década del sesenta. Las expectativas
de cambio que acompafaron los movimientos politicos de esa época junto a la
insercién de la narrativa realista en un mercado editorial que comenzaba a mostrar las
virtudes y defectos de la economia global, promovieron la organizacion de un archivo

latinoamericanista que rearticuld lecturas del pasado en nuevas series significativas y
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ponderd estrategias de representacion que alcanzaron renovada capacidad explicativa
en este periodo. La literatura ocupaba por entonces una posicion relevante en el
entramado educativo y politico dada su particular competencia para tramar un sistema
de referentes compartidos que la dotaba a su vez de sentido y legitimidad social. Entre
estos, uno de los mas conocidos fue aquél que postulé la “unidad en la diversidad” y
gue alcanzé el maximo de sus posibilidades epistémicas con el boom, la
“transfiguracion”, la “transculturacion”, el “realismo magico”, lo “real maravilloso” y otras
tantas categorizaciones de topicos y estrategias de escritura que, durante varios afios,

se consideraron epitomes de la latinoamericanidad.

Estas categorias han sido puestas en entredicho en las Ultimas décadas, en
congruencia con las transformaciones espectaculares de los medios de produccion y
de recepcidn, el avance de las industrias de la informacion y la impronta del mercado
como factor de regulacién de las interacciones artisticas y editoriales. En esta
exposiciéon, me centraré en algunos trazos de las muchas intervenciones que han
puesto en escena la crisis de este tipo de conceptualizaciéon y que desafian nuestras
posibilidades de repensar la funcién de la literatura en la formacion de comunidades
culturales basadas en un imaginario compartido. Me referiré, someramente, a cuatro
textos interconectados: el articulo precursor del costarricense Carlos Cortés, “La
literatura latinoamericana (ya) no existe”, publicado en 1999 en los conocidos
Cuadernos Hispanoamericanos; el ensayo del mexicano Jorge Volpi, que lleva el
mismo titulo del de Cortés, aunque sin los paréntesis que encierran el adverbio
temporal, y que aparecié en Revista de la Universidad de México en 2005, y dos de las
respuestas recibidas en los dltimos afios. Una, la del cubano Jorge Fornet: “¢Y
finalmente existe una literatura latinoamericana?”, difundida en 2007 por La Jiribilla,
una de las mas conocidas revistas digitales cubanas. Otra, la del venezolano Gustavo
Guerrero, publicada el afio pasado en Letras Libres con el titulo “La desbandada o por
gué ya no existe la literatura latinoamericana”. En los cuatro articulos se hace evidente
gue la existencia misma de una literatura que pueda considerarse latinoamericana y
los fundamentos que hoy delimitarian sus alcances son un nudo problematico de tal
importancia critica como para merecer su discusion en revistas que responden,
paradojicamente, a proyectos editoriales e institucionales encontrados y con notables

disimetrias ideoldgicas.

El articulo de Cortés, uno de los puntos iniciales del debate, condenso el malestar

critico respecto del boom y circunscribié la existencia de lo latinoamericano a un mero
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"l caracteristico de la cultura occidental moderna. Asi une en un

“efecto de lectura
mismo dispositivo el gesto ancestral de los europeos que categorizaron una terra
incognita aun antes de encontrarla con los movimientos que, en las Ultimas décadas,
también definieron lo latinoamericano desde una mirada externa y ajena,
supranacional e incluso supracontinental, ya que los centros de irradiacion editorial de
esa literatura se asentaron, como es sabido, en Paris y Barcelona, ademas de en
Buenos Aires. Este “efecto de lectura” habria logrado “crear”, en los afios posteriores a
la revolucion cubana, “una” literatura en desmedro de “las literaturas latinoamericanas”
y habria fijado un modo candnico de lectura e inteleccién de la latinoamericanidad que
destaca la modernidad universalizante de ese paradigma. En sintesis, se trataria,
segin Cortés, de la ultima “recepcion totalizadora” producida en la modernidad
occidental ya que en la actualidad detecta un rechazo de la hiperbolizacion estética y
su reemplazo por una tendencia al minimalismo y al realismo que anula toda
posibilidad totalizadora o principio aglutinador. En consecuencia, la literatura
latinoamericana ya no existiria, por falta de ese “efecto de lectura” que hace unas
décadas habria logrado construir lo latinoamericano a partir de la confluencia de tres
actos performativos: “una masiva penetracién en el mercado, un impacto unanime en
los medios y una sacralizacién académica instantanea” (61). Es decir, la existencia o
inexistencia de esta literatura se circunscribiria, desde la perspectiva de Cortés, sélo a
la recepcion y ésta, a su vez, se limitaria a los avatares del mercado editorial y a
ciertos mecanismos de consagraciéon académica. Desde un punto de vista
complementario y, por cierto, de mayor espectacularidad, Jorge Volpi ha dedicado
notables esfuerzos a deconstruir también los presupuestos latinoamericanistas. A partir
de la presentacion del manifiesto Crack, Volpi no ceso en la acumulacion de articulos y
ensayos que, con cierta dosis de cinismo, proclaman el fin de la literatura
latinoamericana, el fin de los escritores latinoamericanistas y el fin de sus proyecciones
ya que se habria tratado soélo, segun cree, de “una pequefia especie que logré
mantenerse con vida en las fronteras mas apartadas del ecosistema literario mundial
durante el siglo XIX” (2005: 90), merced a una serie de factores que dejaron de
protegerla en la segunda mitad del siglo veinte.? Con una imagineria cientificista que
resalta con ironia sus hipérboles,® postula la existencia del “virus del realismo magico”

pero, a diferencia de Cortés, no lo considera un “efecto de lectura” sino una “estrategia

* Cfr. “...a partir de la revolucién cubana y de los afios sesenta, Latinoamérica se convirtié en un efecto de lectura de
sus propias imagenes y encontr6 un espejo ideal para verse reflejada: la narrativa del boom, una especie de literatura
super o supralatinoamericana como principio aglutinador de los americanos” (Cortés 59).

2 Su postura ha sido tematizada en varias oportunidades. Entre las de mayor recepcion critica, puede considerarse el
articulo que aparecié en 2004 en la Revista de critica latinoamericana, “El fin de la narrativa latinoamericana”, y el
ensayo que gand el premio Casa de América en 2009 y al que aludié Diana Moro en su presentacion.

® Cfr. “Comportandose como un virus, el realismo magico latinoamericano logré introducirse y contagiar a miles de
victimas en todo el mundo...” (Volpi 2005: 91).
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de supervivencia” de la “pequefia especie” de escritores que para sobrevivir en un
“ecosistema terriblemente competitivo” mutan su ADN para conjugar lo mejor de dos
tradiciones: “sin perder el vinculo con su pasado, se apropiaron de los recursos de los
grandes escritores europeos y estadounidenses y los utilizaron de manera asombrosa
en su provecho” (2005:; 91). La presuncién de una literatura “coherente y enérgica”
(91), habria sido, entonces, no s6lo un modo de leer lo latinoamericano sino mas bien
una estrategia de transculturacion, acicateada por la necesidad de modernizar
drasticamente una tradicion ante las pulsiones de la literatura “mundial”.* Como puede
advertirse, su analisis no va mas alld de una actualizacion metaférica de la clasica
tesis de Rama. Ahora bien, lo cierto es que tanto en el articulo de Cortés como en el
de Volpi se concluye, con paréntesis o sin paréntesis, la inexistencia de la literatura

latinoamericana “ya”.

Jorge Fornet es uno de quienes estan rebatiendo esta postura.’ Frente a la
supuesta inexistencia de la literatura latinoamericana, el cubano solo advierte “un
proceso de balcanizacién contrastante con aquella voluntad integradora que en los
afios 60 se vivio con el boom, y mucho antes, incluso, con el modernismo y las
vanguardias”. Este proceso implicaria un cambio de paradigmas tematicos y
discursivos que, entre otros rasgos, habria incluido en los Gltimos afios las lenguas y
culturas de las diasporas y exilios, abierto el corpus a las literaturas escritas en otras
lenguas, como el portugués o el créole, y conectado a un importante conjunto de
escritores que reconocerian en la literatura latinoamericana un repertorio y una
tradicién cultural que excederia en mucho el mero marketing editorial. Para Fornet, la
propuesta de Volpi es s6lo la mas publicitada, pero no la mas descriptiva de la
situacidn actual y enumera, en contraposicién, un conjunto de ensayos, antologias y
colecciones que producidas, aqui y alla, bajo el rotulo de literatura latinoamericana
conllevan el reconocimiento de su pertenencia a este campo cultural: en su vision, un
campo todavia vigente a pesar de los cambios tematicos y discursivos producidos en

los ultimos afios.

Gustavo Guerrero intervino en la discusion el afio pasado —en junio de 2009— vy si
bien coincidié con la existencia de un “cambio de paradigma y de época” (24), agrego
otros ejes argumentativos al debate. Sin soslayar las ingentes modificaciones
producidas en el mercado editorial, en las industrias culturales y en los intereses y

gustos del publico, trajo a colacion ademas la falta histérica de politicas culturales que

* La actualizacién del debate decimonénico entre una “literatura mundial” y las “literaturas nacionales” o “regionales”
excede las posibilidades de andlisis en esta exposicién. No obstante, pueden consultarse algunas de las repuestas
latinoamericanas a la tesis de Pascale Casanova en la polémica compilacion de Ignacio Sanchez-Prado.

® Uso el presente durativo en cuanto el articulo “¢Y finalmente existe una literatura latinoamericana?” es de apenas tres
afios atras y el estudio que gané el premio de ensayo Alejo Carpentier de tan s6lo un afio antes (Fornet 2006).
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favorezcan el conocimiento y la integracion cultural del continente. Subrayo histérica,
porque como sefiala Guerrero (26), ni siquiera los avances tecnolégicos de las Ultimas
décadas han logrado subsanar una carencia que viene de la época de las
independencias. La ‘“irreprensible diversificacion de la produccion literaria y las
maneras de leerla” (26) que, fruto de esos mismos avances tecnol6gicos, se constatan
tanto en América Latina como en el mundo, harian mas acuciante que nunca la
generacién de politicas culturales y, especificamente, politicas de lectura y de edicion
gue procuren interconectar a los escritores y lectores de tan intrincado y disperso
territorio material y simbolico. Sin embargo, la discusion parece centrarse, como vimos,
en la vigencia u obsolescencia de las categorias conceptuales mas que de las

acciones politicas.

En este contexto, si la literatura latinoamericana existe o0 “ya” no existe 0 si su
existencia esta entre signos de interrogacion pareceria un debate un tanto futil ya que
simplifica, en una oposicion dicotémica y esencialista, un proceso social de enorme
complejidad. Seguramente la literatura latinoamericana ya no existe si bajo esa
categoria sélo se incluyen ciertos rasgos y atributos del realismo magico, tal como lo
hace Volpi. Su vitalidad estaria intacta, en cambio, si se abriera su designacién a la
inmensa variedad de textos que se han producido en los dltimos afios y continGan
produciéndose con otros parametros tematicos, discursivos, retoricos e incluso
editoriales, como reconocen Fornet o Guerrero. La persistencia y, en algunos casos, la
virulencia de este debate demuestra, no obstante, la importancia de explorar los
fundamentos y renovar los vectores de una categoria que, como todas, esta histérica,
social y politcamente datada y, por ello, es pasible de continua redefinicion. Es
evidente que sus implicaciones culturales, educativas y politicas exceden el campo
literario e impactan sobre las propuestas de integracién politica y cultural avizoradas
en los udltimos afios. Como han planteado varios politdlogos, entre otros, Marcelo

Cavarozzi:

... en la era de la globalizacién y la aceleracion frenética de los tiempos [...] Lo regional-
latinoamericano —y su reservorio de creencias, saberes y practicas— puede llegar a ser un
recurso de gran utilidad en la reconstruccién exitosa tanto de la persona como de la
comunidad.

Sin embargo, esta apelacién estratégica a la cultura regional aparece todavia como
una asignatura pendiente. Urge, en consecuencia, la formacion de una ciudadania

regional diferente que, sin diluir sus rasgos y modos de estar-en su comunidad, logre
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trascenderlos para poder imaginar su adhesién a una comunidad de mayor extension
territorial y complejidad cultural en la cual tendran un lugar destacado las narraciones,
los relatos, las poéticas que puedan hacer imaginable esa integracion. Las lenguas
han alcanzado un notorio avance en la planificacion y consolidaciéon de estas
incipientes comunidades discursivas. La literatura, en cambio, ha ocupado una
posicion distante a pesar de que, por su peculiar densidad intertextual e interdiscursiva
y por su capacidad para generar referentes compartidos, apareceria como uno de los
elementos insoslayables en la buscada alfabetizacion regional. Esperamos que este
simposio aporte algunos elementos para seguir construyendo este tan mentado
espacio cultural y educativo latinoamericano y, sobre todo, para que éste no sea solo
una utopia de mercado, tal como la entrevé Volpi o la denunciaron Waldo Ansaldi y
Nelson Osorio, entre otros, sino que reubique a la educacion literaria y a la formacion
de lectores criticos en una posicion central en el proceso de alfabetizaciéon avanzada y,
en consecuencia, en la formacién de docentes que aspiren a una transformacion de las

condiciones socio-culturales de nuestra region.
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Resumen

El propdsito del trabajo es indagar en los modos de encarar la lectura de las cronicas de
Indias a partir de la consideracion de dos propuestas contemporaneas diferentes. Por una
parte, abordaremos su estudio desde una perspectiva discursiva proveniente de una serie de
estudios criticos originados en los afios ‘80 por criticos como Rolena Adorno o Walter Mignolo,
quienes realizan aportes vinculados con esta perspectiva y leen a las cronicas en relacion con
su contexto de produccién y con los didlogos, debates y polémicas en las que se encuentran
inmersas. Por otro lado, consideraremos las cronicas consideradas como parte del archivo
americano, forma de abordaje que inaugura una linea dentro de la narrativa latinoamericana: la
de las “ficciones del archivo” del siglo XX. En esta Ultima posicién, las cronicas —en tanto
archivo- determinan las condiciones de enunciabilidad de parte de la narrativa latinoamericana
contemporanea. Esta Ultima posicion, postulada por Roberto Gonzalez Echevarria en Mito y
archivo, considera a las cronicas a partir del concepto foucaultiano de archivo y permite
pensarlas como textos fundadores de una tradicion.

Nos alejaremos de posiciones que consideramos poco productivas: una que visualiza a las
cronicas en tanto grupo de textos histéricos que pueden ser leidos para encontrar en ellas el
dato histérico, tal como lo ha hecho la historiografia positivista; otra, la de quienes las leen
como si se tratara de textos literarios y buscan en las crénicas “procedimientos literarios”.
Presentaremos, entonces, posiciones que permiten pensar a este grupo de textos originarios en
relacion con buena parte del sistema literario latinoamericano: de modo sincrénico relacionadas
con otras manifestaciones de su contexto de produccion y de modo diacrénico en tanto archivo
en donde abrevan manifestaciones escriturarias posteriores.

En este trabajo nos proponemos presentar algunas de las posibilidades para
abordar desde nuestro presente esos textos originarios en la constitucion de nuestra

literatura que son las crénicas de Indias.

¢Cémo leer ese corpus heterogéneo compuesto por textos pertenecientes a

diferentes formaciones textuales y a géneros discursivos variados, textos atravesados
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en muchos casos por una retérica forense y que no fueron pensados y producidos

como literatura?

Si recordamos algunas afirmaciones de Walter Mignolo® en su intento de
sistematizar esas producciones originarias, podemos afirmar que lo que
habitualmente denominamos cronicas de Indias es una familia textual, un grupo de
textos con caracteristicas muy diferentes, pero vinculados por un referente comuan (el
descubrimiento y la conquista de Indias o Nuevo Mundo) y por un arco cronolégico-
ideoldgico. Ese arco cronoldgico se inicia con el Diario de Cristébal Colén y finaliza
con la Historia del Nuevo Mundo de Juan Bautista Mufioz publicada en 1793. La
cronologia mencionada coincide con una dimension ideolégica: la transformacion de
Indias o Nuevo Mundo —denominacion que llega hasta finales del siglo XVIII- en
América —nombre que comienza a adoptarse en el siglo XIX- no implica simplemente
un cambio de denominacién, sino una modificacién conceptual vinculada con un
cambio politico-econémico relacionado con un nuevo contexto histérico: el de las
sucesivas independencias hispanoamericanas. Dentro de este marco propuesto por
Mignolo, encontraremos, entonces, textos de una variedad notable: una familia textual
con propositos y diversas variedades textuales entre las que podemos encontrar

diarios de viaje, cartas, relaciones, historias, cronicas...

A esta complejidad de las formas se suma, ademas, la diferente pertenencia de los
autores que las producen, pertenencia que determina la definicion identitaria de los
sujetos e incide en la produccion de las crénicas. Los textos que nos ocupan pueden
fueron escritos por historiadores soldados — conquistadores, historiadores humanistas
— frailes, historiadores indios o historiadores mestizos. Esta clasificacién? vinculada con
la identidad del sujeto enunciador, no reviste simplemente un caracter anecdotico, sino
gue determina lugares de enunciacién, posiciones desde las que producen los
discursos que se veran plasmadas en formas de argumentar, de sostener un relato, de

persuadir o reclamar a la corona.

¢,Como leer, entonces, -vuelvo sobre la pregunta- desde una catedra de literatura
esos textos que no fueron producidos ni pensados como literatura pero que, al menos
desde la Historia de la literatura hispanoamericana de Pedro Henriquez Urefia,
publicada por primera vez en inglés en 1945 y traducida al espafiol en 1949, pueblan

sucesivas historias?

* Walter Mignolo (1982): “Cartas, crénicas y relaciones del descubrimiento y la conquista’. En: Ifiigo Madrigal, Luis
(coord.) (1998). Historia de la literatura hispanoamericana. Epoca colonial. Madrid: Catedra.
Francisco Esteve Barba (1992): Historiografia indiana. Madrid: Gredos.
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Comenzaremos por plantear como fueron leidos, como fueron percibidos desde

mediados del siglo XIX.

En primer lugar, debemos considerar la lectura de las crénicas en tanto
documentos historiograficos. Para lo que podriamos llamar la ciencia historica
tradicional, la crénica se recort6 como un objeto historiografico pleno. La crénica es
vista desde esta perspectiva como una obra histérica mas que se estudiaba y criticaba
con los mismos parametros aplicados a las obras contemporaneas y que se utilizaba

con las exigencias y los criterios de un historiador moderno.

A partir de esta lectura surgen consideraciones relacionadas con aciertos y errores,
con correspondencias y ausencias. Tomemos como ejemplo a William Prescott, quien
en 1851, al referirse a los Comentarios reales del Inca Garcilaso afirmaba: “... hay un
fondo de verdad en sus relatos incoherentes”; para agregar luego: “A pesar de lo
mucho que por estas razones debemos eliminar de sus crénicas, siempre hay en lo
gue dice un germen de verdad que no es facil descubrir’. Y culminar; “encontraremos
gran abundancia de datos legitimos”. Prescott, desde una posicion vinculada a la
historiografia positivista decimondnica, centra su mirada en el dato, en el aspecto

histérico del texto.

En segundo lugar, las crénicas han sido vistas como textos literarios y, desde esta
perspectiva, nos encontramos con una mirada sensible al valor estético de esos textos

y a la utilizacién de procedimientos que los tornarian literarios.

Tomemos como ejemplo el “Prélogo a la segunda edicién” de la conocida Historia
de la literatura hispanoamericana de Enrigue Anderson Imbert, quien, con la

finalidad de justificar la inclusién de los textos y autores que pueblan su obra, afirma:

“Nuestro objeto es la Literatura, 0 sea, esos escritos que se pueden adscribir en la
categoria de la belleza. Claro esta que, en los primeros capitulos, hemos tenido que
admitir a muchos hombres de acciébn o de pensamiento que escribieron crénicas y
tratados sin intenciones artisticas (sin embargo, aun en esos casos, la cuota literaria de

sus escritos es lo que apreciamos)™.

El critico argentino apunta a la consideracién del aspecto creativo en las crénicas de

Indias, aun al considerar que no fueron producidas con un propdsito literario.

Posiciones analogas pueden ser apreciadas en consideraciones mas recientes que

se han efectuado de los textos coloniales, como la lectura que de los Naufragios de

® Enrique Anderson Imbert (1967): Historia de la literatura hispanoamericana, México, FCE. p.11
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Alvar Nifiez realiza David Lagmanovich? (1978) quien centra su andlisis en la calidad
narrativa del texto. Para este critico, el aspecto episodico de la obra de Cabeza de
Vaca se revela en forma de cuentos interpolados en los que coexisten lo real
maravilloso, lo extrafio, lo fantastico y lo testimonial. Otorga, asi, a los Naufragios un
rasgo inaugural en el panorama de la literatura latinoamericana, a partir de la

consideracién de géneros en germen que tendran su desarrollo en siglos venideros.

También Enriqgue Pupo Walker camina en esta linea, desde el mismo titulo de uno
de sus trabajos mas importantes: La vocacion literaria del pensamiento historico
en América. Desarrollo de la prosa de ficcion: siglos XVI, XVII, XVIIl y XIX. Pupo-
Walker indaga en los origenes de la creacion literaria en el seno de la historiografia de
Indias. Sostiene que es indudable que las crénicas de Indias responden,
primordialmente a una vocacién histérica y a propésitos muy concretos, pero que, al
mismo tiempo, amplios sectores de ese discurso fueron motivados por una voluntad de
creacion. Afirma que: “Es indudable que la cronica de Indias responde,
primordialmente, a una vocacién histérica y a propdsitos muy concretos; pero no
podriamos negar, al mismo tiempo, que ambos sectores de ese discurso fueron

motivados por una pertinaz voluntad de creacion™.

¢Historia o literatura, entonces? Creemos que esta controversia es falsa. No
consideraremos a las crénicas ni como documento historiografico ni como documento
literario. Si indagaremos en ellas en tanto relato, como relato histérico que se propone
como forma de conocimiento y como produccion ideoldgica. No se trata de analizar a
las cronicas como textos literarios, sino lo que queda alli a partir de su creacion para
trazar una historia de la escritura histérica, de los procedimientos, de las estrategias
compositivas, de las formas forjadas por los modelos historiograficos medieval y

renacentista.

Eso es lo que pretendemos enfocar: el trabajo con el procedimiento, con la forma de

narrar. Por qué determinados producciones aparecen configuradas como historicas®.

Para llevar a cabo esta indagacion, recurriremos a la forma en que, a partir de los
afios '80 se reconsiderd el estudio de los textos coloniales a la luz de lo propuesto por

algunos especialistas en el area.

* David Lagmanovich, “Los Naufragios de Alvar NGfiez como construccién narrativa”’, Kentucky Romance Quarterly,
1978, pp. 27-37

® Enrique Pupo-Walker (1982): La vocacion literaria del pensamiento histérico en América. Desarrollo de la prosa de
ficcion: siglos XVI, XVII, XVIII 'y XIX. Madrid, Editorial Gredos. p.12

® Tomo buena parte de estas ideas del seminario de doctorado “De las crénicas medievales a las crénicas de Indias:
tradiciones discursivas en la escritura de la historia”, dictado por el Dr. Leonardo Funes en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA durante los meses de octubre y diciembre de 2008.
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En principio debemos explicitar cual es la linea tedrica en la que nos inscribimos,

una linea que ha resultado renovadora en relacion con las crénicas de Indias.

Un trabajo que resultd pionero en cuanto a esta renovacion corresponde a Rolena
Adorno. La critica norteamericana publica en 1988 un articulo que sefala una nueva
linea de abordaje y una nueva consideracién de los textos coloniales vinculada a
aspectos discursivos: “Nuevas perspectivas en los estudios literarios coloniales

" En ese texto, afirma: “estamos concibiendo la cultura literaria

hispanoamericanos
colonial no como una serie de momentos culturales, sino como una red de
negociaciones que tienen efecto en una sociedad viviente. La nocién de ‘literatura’ se
reemplaza por la de ‘discurso’, en parte porque el concepto de literatura se limita a
ciertas practicas de escritura, europeas o eurocéntricas, mientras que el discurso abre
el terreno del dominio de la palabra y de muchas voces no escuchadas”.
(Adorno1988:16) Adorno sefiala aqui un pasaje clave desde la nocion de literatura —
recordemos a Anderson Imbert- hacia la nocién de discurso: “Estamos en el umbral de
la emergencia de un paradigma nuevo —afirma Adorno-: del modelo de la historia
literaria como el estudio de la transformacion de las ideas estéticas en el tiempo, al
modelo del discurso en el ambiente colonial en tanto estudio de practicas culturales

sincrénicas, dialégicas, relacionales e interactivas”.

Walter Mignolo, en un articulo de 1992, amplia alin mas el campo de estudio al
hablar de una “semiosis colonial”, nocion que vendria a reemplazar a la de “discurso
colonial”, y que permite dar cuenta de una amplia gama de interacciones semiéticas
gue sobrepasan el dominio de la letra y la literatura, aun cuando por literatura

entendamos todo lo alfabéticamente escrito.

Hacer foco en el discurso implica, en primer lugar, considerarlo como la actividad de
sujetos inscriptos en contextos determinados®. En el caso de la obra del Inca Garcilaso
de la Vega —obra que consideraremos ahora como ejemplo- esos contextos son
fundamentalmente dos. Por un lado, el contexto de enunciacién que remite a los
debates de tipo ideologico en los que la obra del Inca aparece inserta. Ese combate
por la historia se libra -en una de sus vertientes- en franca oposicion a los cronistas
toledanos, con los que sostiene un aciago debate. En tanto cronista postoledano, el
Inca Garcilaso cuestiona la justificacion de la conquista basada en la tirania y la
barbarie de los incas. Esto significa que en él aparece una idea de la Historia vinculada

a un programa de accion politica. Y esta discusion no la emprende Unicamente en

" Rolena Adorno. “Nuevas perspectivas en los estudios literarios coloniales hispanoamericanos”. En: Revista de critica
literaria hispanoamericana. Afio XIV, N° 28, Lima, 2do semestre de 1988, pp.11-27.

8 Maingueneau, Dominique (1999): Términos claves de analisis del discurso. Buenos Aires, Nueva Vision.
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donde podria resultar mas evidente: en los Comentarios reales, sino que en la
Florida del Inca ya se esbozan rastros de esta defensa del indigena en franca
oposicion a la condena de los cronistas toledanos. Nuestra hipétesis en este sentido es
que el Inca establece una disputa con la tradicién toledana pero no de modo directo,

sino a partir de estrategias confrontativas tacitas, implicitas o laterales.

Por otro lado, existe otro combate mucho menos visible que tiene que ver con el
gue libra en el plano de la escritura de la historia. Es decir, con los procesos de
construccion y mediacion del relato. Porque de eso se trata, de abordar —en este caso-
la obra del Inca en tanto discurso propio de la historia, en tanto discurso histérico

atravesado por los modelos historiograficos de su época.

Estos modelos historiograficos apuntan a la consideracion de las estrategias de
organizacion textual de la historia. Esta tarea pertenece al ambito de las letras y sus
objetivos estan vinculados a lo literario, aunque se trabaje con un material al que,
inicialmente, se lo podria considerar como perteneciente a otra disciplina. Este cruce
historia-ficcién podria ser analizado como una operacion anacrénica, mediante la cual
se traslada al ambito colonial el fenémeno contemporaneo de disoluciéon entre
diferentes tipos de discurso: el literario y el no literario (histérico en este caso). Pero
esta puesta en relacién constituye una restitucion del horizonte histérico propio de
aquel sistema cultural, puesto que en esa época la historia era todavia una rama de las
letras. Desde esta perspectiva y dentro del fendmeno general de la escritura de la
historia, el acento esta puesto en la escritura en tanto proceso formal de configuracion.
Citemos al propio Inca para ejemplificar lo dicho. Cuando se refiere a las relaciones de
Juan Coles y Alonso de Carmona, relaciones de las que se valié para la escritura de
La Florida..., afirma:

“Verdad es que en su proceder no llevan suscesion de tiempo, si no es al principio, ni

orden de los hechos que cuentan, porque van anteponiendo unos y posponiendo otros, ni

nombran provincias, sino muy pocas Yy salteadas. Solamente van diziendo las cosas

mayores que vieron, como se ivan acordando dellas™.

En el Renacimiento —como ya dijimos- no existe una distincion clara entre historia y
ficcién. O para decirlo de otro modo: la historia se encuentra dentro del ambito de las
belles lettres. De alli la preocupacion del Inca por la forma que adoptara su escritura.

La Historia renacentista —sigo aqui a Roberto Gonzalez Echevarria'®- requiere un estilo

® Inca Garcilaso de la Vega ([1605] (1983)): La Florida del Inca, ed. de Sylvia Milton, Madrid, Historia 16, 1986, p.66.
® Gonzéalez Echevarria, Roberto (1984): “Humanismo, retérica y las crénicas de la conquista”, en Historia y ficcion en la
narrativa hispanoamericana. Caracas: Monte Avila.
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noble. La verdad en el modelo historiografico que maneja Garcilaso aspira a una

organizacion retorica, a la consolidacion de un orden.

Afios antes, hacia 1550, un debate similar tifie las paginas de la que quizas sea la
historia mas leida del Nuevo Mundo: la Historia verdadera de la conquista de la
Nueva Espafia de Bernal Diaz del Castillo. Bernal mantiene alli una doble polémica.
Por un lado, respecto de la verdad de los hechos, cuando