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Introduccién

Marcel D. Pochulu y Mabel A. Rodriguez

Muchas veces hemos escuchado decir Es suficiente saber Matemdtica para dar clases!”
y en contraparte tINo es suficiente saber sélo Matemdtica para dar clases!”. Es asi que la
pregunta ;qué debe saber un profesor para lograr que otros sujetos aprendan Mate-
mitica?, sin dudas, no es sencilla de responder. Hoy en dia hay dos claros acuerdos
en la comunidad educativa: es una condicién necesaria saber Matemdtica con un
amplio dominio del campo, y saber s6lo Matemdtica no es suficiente.

Si tuviéramos en cuenta todas las perspectivas sobre las funciones y roles que
los profesores de Matemdtica debiéramos desempenar en el presente y de cara
al futuro, podriamos comprobar que se nos presenta un abanico interminable
de quehaceres y responsabilidades.

Al profesor de Matemdtica se le pide o exige un nuevo comportamiento
profesional, una nueva actitud hacia los alumnos; un conocimiento y habilidades
pedagdgicas flexibles segtin las distintas situaciones y contextos educativos; un
conocimiento de la disciplina en si y el conocimiento didéctico asociado a ella.
Asimismo, se espera y pretende que: logre impulsar y motivar el trabajo de los
alumnos conduciéndolos a la reflexion; domine aspectos sociales y emotivos de
los alumnos; sea hdbil en la generacién de entornos de aprendizajes matemdti-
camente ricos y enriquecedores; disefie modelos que se adapten a las inciertas y
cambiantes condiciones de aprendizaje que se dan en las clases de Matemdtica,
y sepa preparar a sus alumnos, ya sea para una integracién y participacion en
el mundo del trabajo, o para la continuidad de estudios superiores.
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Sin duda, podriamos continuar con una serie interminable de aspectos, des-
trezas, actitudes y comportamientos que deberfan estar presentes en nuestra tarea
docente, y que se ven reflejados en las producciones de muchos investigadores,
que dejan entrever sus ansias por hallar un ideal que sirva como prototipo de
referencia. Asi, por ejemplo, diversos autores del campo de la Educacién Ma-
temdtica (Ball, Lubienski & Mewborn, 2001; Godino, Rivas, Castro y Konic,
2008; Hill, Ball & Schilling, 2008; Schoenfeld & Kilpatrick, 2008; Ponte y
Chapman, 2006; Shulman, 1986; Sullivan, 2008; entre otros) plantean mo-
delos de conocimiento diddctico-matemdtico del profesor y cémo “medirlos”.

La conceptualizacién de Shulman (1986), largamente difundida, presenta
los conceptos de conocimiento del contenido, conocimiento curricular y conoci-
miento pedagdgico del contenido. Estas nociones son extendidas por Hill ez a/
(2008). En particular, lo que en el esquema figura como conocimiento comin
del contenido se corresponde con la conceptualizacién de Shulman (1986)
sobre conocimiento del contenido. La versién de Hill ez 2/ (2008) se sintetiza
esquemdticamente de la siguiente manera:

+Qué conocimientos didactico-matematicos debiera tener el profesor’

Conocimiento i Conocimiento
del contenido g — pedagogico

ey “r-del contenido
Conacimiento S

de contenido v

los estudiantes

Conocimiento (SE2)

especializad, Conocimignto
& P delc i del curriculo
en el herizonte (SCK) Conocimisnio /

. matematico de contenido y
~ la gnsenanza 2
N (KCT) o

.

Conocimiento matematico para la ensefianza (MKT)
(Ball, Hill y Schilling,2008)

Figura 1: Tipos de conocimiento del profesor

Si no tenemos en cuenta el “conocimiento del curriculo”, que se supone
conocemos por ser docentes en ejercicio o, para quienes son alumnos de pro-
fesorados, es un tema que se aborda en la formacion profesional, nos quedaria
por comprender ;a qué hacen referencia los otros conocimientos? Veamos una
descripcién sucinta de ellos:
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Conocimiento comin del contenido: refiere al conocimiento puesto en juego para
resolver problemas matemdticos, para lo cual un matemdtico, o incluso un sujeto adulto
con suficiente conocimiento, esta capacitado.

Conocimiento especializado del contenido: refiere, por ejemplo, a realizar un orde-
namiento de las secuencias con que podrian desarrollarse los diferentes aspectos de un
contenido especifico.

Conocimiento en el horizonte matematico: se trata del conocimiento que aporta
perspectiva a los profesores para su trabajo. Es un tipo de conocimiento més avanzado
del contenido especifico que los lleva a plantearse cuestiones tales como: ;puede tener
consecuencias matemdticas conflictivas algo que se ha dicho de manera explicita o
implicita? ;Es esto interesante e importante desde el punto de vista matematico? ;Hay
alguna desviacién en las ideas matemdticas tratadas?

Conocimiento del contenido y los estudiantes: refiere al conocimiento del contenido
que se entrelaza con el conocimiento de c6mo los estudiantes piensan, saben, o aprenden
este contenido particular. Incluye el conocimiento de los errores y dificultades comunes,
las concepciones erréneas, las estrategias utilizadas, el ser capaz de valorar la comprensién
del alumno y saber cémo evoluciona su razonamiento matemdtico.

Conocimiento del contenido y la ensefianza: resulta de la integracién del contenido
matemdtico con el conocimiento de la ensefianza de dicho contenido. Incluye saber
construir, a partir del razonamiento de los estudiantes y las estrategias utilizadas por
ellos, procesos pertinentes para tratar y corregir sus errores y concepciones erréneas.

Si prestamos atencién a la descripcién de estos tipos de conocimientos que se le
piden al profesor, los cuales se entremezclan con la Matemdtica misma, se nos plantea
un interrogante més: ;c6mo accedemos a ellos?

En este sentido, hoy en dia la formacién de profesores de Matemdtica se ve enriqueci-
da poraportes de investigadores de todas partes del mundo que, segtin las particularidades
de su contexto, intereses, etc., plantean estudios y obtienen resultados a los cuales puede
accederse con relativa facilidad. La comodidad y practicidad de revistas electrénicas o
publicaciones internacionales con referato a las que se accede via internet, permite suponer
que —con mucha simpleza— docentes interesados en buscar informacién para sus clases
accederdn a trabajos recientes pudiendo aprovecharlos para sus intereses particulares.

Esta caracteristica de las comunicaciones actuales obliga a que el docente o formador
de profesores disponga de herramientas que le permitan comprender desde qué enfoque
tedrico estd enmarcado el trabajo al que ha tenido acceso.

Actualmente la diversidad de enfoques tedricos desde los cuales se producen apor-
tes a la formacion docente es notable. Si retrocedemos en el tiempo, esto no ocurria
asi, al menos en Argentina. Los inicios en nuestro pais de aportes en Didéctica de la
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Matemdtica han sido realizados centralmente alrededor de la Teorfa de Situaciones
Didécticas. Este marco tedrico ha sido utilizado para plantear reformas a la escolaridad
primaria, media y a la formacién de maestros y profesores. Muchos investigadores
han trabajado sostenidamente en esta linea tanto desde el punto de vista de aplicar el
enfoque como de ampliar sus alcances tedricos.

En paralelo, en otras partes del mundo se desarrollaban otras perspectivas de modo
que, con el paso del dempo, una enorme cantidad de ellas comenzaron a compartir el
espacio de conocimientos utiles para pensar tanto en la formacion de profesores como
en la ensefianza de la Matemdtica, conformando un campo disciplinar que hoy tiene
luz propia, y que fue recibiendo diferentes denominaciones: Educacién Matematica,
Didictica de la Matemdtica, Matematica Educativa, Mathematics Education, entre otras.

En este libro no haremos distinciones entre estas acepciones, que consideraremos
como sinénimas, y solo nos enfocaremos en presentar la actividad de teorizacién que
se desarrollé en torno a ellas y que aporta nuevas perspectivas a la tarea del profesor.

Desde nuestra visién del campo, y sélo a titulo ilustrativo pero con la intencién
de abrir los mérgenes de las perspectivas actuales, presentamos un mapa de algunas
de las lineas que hoy en dia se desarrollan y en las cuales se encuentran producciones
y aportes para mejorar los aprendizajes de la Matemdtica en distintos niveles escolares.

EDUCACION
MATEMATICA

Figura2: Lineas y enfoques tedricos de la Did4ctica de la Matemdtica
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Cada enfoque tiene sus particularidades, incluso desde sus concepciones.
Algunos de ellos podrian considerarse enfoques teéricos de la Diddctica de la
Matemdtica, otros serfa mds apropiado considerarlos como lineas de investiga-
cién en Educacién Matemitica, e incluso otros como fundamentaciones, bajo
teorfas psicoldgicas, de nuevas diddcticas del aprendizaje de la Matemdtica. En
este amplio margen de aportes que permiten analizar y entender procesos de
aprendizaje o de ensefianza de la Matemdrica, la Filosofia de la Matematica, asi
como la Historia de la Matemdtica, también tienen una clara y natural cabida.

Este texto ofrece una entrada a varias de estas perspectivas. Cada una de ellas
estd circunscripta a un capitulo en el que se ha intentado plasmar el espiritu de la
misma. De mds estd decir que esta obra permite trascender posiciones univocas
que circunscriben la ensefianza de la Diddctica de la Matemadtica a un tnico
enfoque. Sin embargo, los autores de los capitulos no necesariamente estarian
de acuerdo en los contenidos presentados en otros de ellos. Hemos decidido
incluir una variedad de lineas en este libro que no alcanzan la totalidad del
espectro. El criterio de seleccién ha sido incluir aquellas de mayor alcance y en
las cuales priorizamos que la presentacién quedara en manos de investigadores,
nacionales o internacionales, que conocieran la problemdtica de la formacién
de profesores en Argentina y que a su vez hayan realizado aportes sustantivos
a sus respectivos campos.

Esperamos que el texto sea una herramienta util para estudiantes de Profe-
sorados de Matemdtica de nivel medio, para docentes formados y en actividad
y también para formadores de profesores. Pensando en ello, los capitulos han
sido escritos manteniendo una estructura. En todos los casos intentamos que los
aportes de los autores den al lector elementos ttiles para su trabajo profesional.
Como se advertird, en la mayoria de los casos esto estd presente, aunque en
algunas secciones o capitulos se ha priorizado otro tipo de aporte que a primera
vista no es una herramienta directa para el docente, pero que genera un avance
en los conocimientos —y por lo tanto también resulta importante— que nos
result$ interesante incluir.

Esperamos que los destinatarios de esta obra puedan encontrar aqui una
bibliografia acorde a los cambios en la formacién que en nuestra sociedad
naturalmente devienen.
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1

Teoria de Situaciones Didacticas

Patricia Barreiro e Inés Casetta

1.1. Introduccién

Presentamos aqui una aproximacién a una de las lineas de la Did4ctica de la
Matemdtica con mayor difusién en el dmbito de la ensefianza, la Teoria de Si-
tuaciones Did4cticas (TSD). Esta teoria fue desarrollada en Francia en el marco
de los IREM (Instituto de Investigacién de la Ensefianza de la Matemdtica).
Uno de sus principales investigadores, Guy Brousseau, a principios de la década
del setenta, sostiene la necesidad de estudiar la situacién en la que el docente
y el alumno despliegan actividad matemadtica.

Para iniciar la presentacién de este enfoque, pensemos en cudntas oportu-
nidades hemos leido en documentos de Educacién Matemdtica o en textos de
Diddctica de la Matemdtica, la transcripcién o alguna adaptacién de la siguiente
propuesta de Brousseau (1994):

Saber matemdticas no es solamente aprender definiciones y teoremas, para
reconocer la ocasién de utilizarlas y aplicarlas, sabemos bien que hacer mate-
matica implica que uno se ocupe de resolver problemas, pero a veces se olvida
que resolver un problema no es mds que parte del trabajo; encontrar buenas
preguntas es tan importante como encontrarles la solucién (p.3).
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