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Introduccién

“La ensenanza de la historia ya no es lo que era”. “ En las clases de Historia se hacen
las mismas cosas de siempre”. Con estas palabras se suele hablar de la ensefianza
de la historia en la actualidad. ;Cambia todo o nada cambia?

Este libro explora la ensenanza de la historia en el nivel secundario a inicios
del siglo xx1 para mostrar un panorama de transformaciones en sus objetivos,
contenidos, actividades y materiales, asi como interpretar esos cambios como
mixturas e hibridaciones, con permanencias en lo que se renueva y mutaciones
en lo que perdura.

Y es que la historia como disciplina escolar, como la escuela toda, enfrenta
desafios y vive mudanzas, tanto como experimenta inercias y continuidades.
En tal sentido, en los tltimos treinta afios, se registran nuevas regulaciones edu-
cativas con sucesivas variaciones curriculares (derivadas de las leyes educativas:
la Federal, de 1993, y la Nacional, de 2006); intensos cambios que afectan al
mundo educativo en general (fragmentacién de la oferta, obligatoriedad del
nivel secundario, tensiones en torno a la institucién escolar, cambios en las
identidades docentes y emergencia de nuevas subjetividades juveniles); impor-
tantes mutaciones culturales, sociales y comunicativas, que son visibles en las
aulas; un renovado interés colectivo por la historia (evidente en la expansién



LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN EL SIGLO XXI

editorial y medidtica de la divulgacién histérica); etcétera." Al mismo tiempo,
algunas condiciones del mundo escolar apenas se han modificado o van mu-
tando de modo mds lento, como los aspectos organizativos e institucionales (la
graduacion de los alumnos, la divisién del saber por asignaturas), algunos rasgos
materiales que casi resultan perennes (aulas, pizarrones y tizas), la disposicion
espacio-tiempo (un profesor en un aula, médulos horarios), etcétera.

Frente a este contexto de variaciones e inercias, surgen algunas inquietu-
des: ;qué saberes y pricticas sostienen la historia en la escuela secundaria hoy?,
scémo dialogan y se combinan las transformaciones educativas, las mutaciones
sociales, culturales y comunicativas, las nuevas prescripciones curriculares y
las renovadas propuestas en la historia como disciplina escolar?, ;cdmo se han
transformado sus contenidos y propésitos, y cémo se despliegan?, ;qué activi-
dades y materiales circulan y se producen cotidianamente en las aulas?, ;qué
cambios y continuidades son perceptibles actualmente?

Por cierto, distintas investigaciones en nuestro pais han abordado —desde
muy diversas perspectivas disciplinares, enfoques teéricos y acercamientos me-
todolégicos— algunos de los interrogantes citados. Muchas de ellas han atendido
a las mudanzas en los contenidos y objetivos a partir de la reforma educativa de
los noventa y, en particular, a una de las interpelaciones mds desafiantes de las
ultimas décadas: la incorporacién de la historia reciente en el mundo escolar.”
Sin embargo, los saberes y précticas docentes y escolares en el siglo xx1 y en el
cotidiano escolar han tenido menor atencién puesto que, en general (aunque
no de modo absoluto), las fuentes mds visitadas para el estudio de la ensefianza
de la historia han sido las producidas fuera de la escuela: planes, programas y
libros de texto escolares.’

' Las referencias aqui son multiples. A modo de ejemplo pueden citarse Tenti Fanfani (2003),
Tiramonti, (2004), Redondo (2004); Dussel y Finocchio (2003) Finocchio y Romero (2011)
Urresti (2008), Brito (2010b) en torno a las transformaciones generales y las identidades docentes;
Dussel y Quevedo (2010), Dussel (2011) sobre las mutaciones culturales y comunicativas de las
tic; la expansién de la divulgacion (Semdn, 2006; Semdn, Merenson y Noel, 2009).

* Un panorama mds detallado y un balance mds extenso acerca de las investigaciones desarrolladas
en la Argentina entre 1991 y 2011 sobre la ensefianza de la historia, en general, y reciente, en
particular, puede verse en Gonzdlez (2014b).

3 En cambio, Brasil cuenta con una extensa e interesante produccion dedicada a los saberes y
précticas en la ensefianza de la historia. Ver, por ejemplo, los trabajos presentados en Gongalves
etal. (2012); Rocha, Magalhies y Gontijo (2009 y 2015); Rocha, Reznik y Magalhies (2009);
Rocha, Fernandes y Ciambarella, (2014) Monteiro et al. (2014); Monteiro (2007), Monteiro,
Gasparello y Magalhaes (2007), entre muchos otros.
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Mis recientemente —y desde una perspectiva tedrica mds préxima a la
propuesta en esta obra—, algunos investigadores han trabajado los saberes y
précticas escolares (Finocchio y Romero, 2011) al observar a la escuela como
lugar de didlogo entre diversas culturas: académicas, generacionales, masivas,
populares, digitales, etcétera. Del mismo modo, investigadores de Brasil y la
Argentina han indagado la relacién entre la ensefianza de la historia y los cambios
en la cultura contempordnea (Zamboni, Sabino y Finocchio, 2014). De ellos,
destaco los trabajos que —en la Argentina— desarrollaron Gisela Andrade (2014)
sobre materiales multimediales, sus caracteristicas y posibles usos para mediar
entre la ensefianza de la historia y la cultura digital; Gabriela Carnevale (2014)
en torno a la relacién entre cultura digital, construccién del conocimiento y
los cambios en la historia como disciplina escolar, asi como Marisa Massone
(2011, 2012 y 2014) sobre las transformaciones en la construccién de saberes
histéricos, los textos, la lectura y la escritura. También, en estrecho didlogo, una
investigacién en curso, trabaja con lecturas y apropiaciones de materiales nor-
mativos y editoriales por parte de los profesores (Gregorini, 2015). Asimismo,
otros jévenes colegas estin dando importantes pasos en el andlisis de saberes y
précticas docentes (Billdn, 2015), asi como en torno a los usos y apropiaciones
de materiales escritos (Gosparini, 2016) y audiovisuales (Buletti, 2016).

En didlogo con estos trabajos, este libro procura sumar un aporte al andli-
sis de los saberes y précticas en la ensefanza de la historia. Y esa contribucién
pretende ser doble. Por un lado, presentar un andlisis de los saberes y practicas
en la historia como disciplina escolar a partir de la exploracién de objetivos,
contenidos, actividades y materialidades, y el andlisis de sus cambios. Por otro,
hacer explicita una mirada, un “modo de ver”, que recupera los aportes de la
historia de la educacién y la historia cultural. Desde el punto de vista tedrico,
propongo mirar la ensefianza de la historia en la cultura escolar (Julia, 2001; Vi-
fiao, 2002; Vidal, 2005 y 2007), desde la perspectiva de las disciplinas escolares
(Chervel, 1991; Julia, 2000), y a través de los conceptos de representaciones,
précticas y apropiaciones (Chartier, 2005; De Certeau, 2007).

Como se desarrollard mds extensamente en el primer capitulo, el concepto
cultura escolar permite mirar a la escuela como un lugar productivo e inventivo.
Por su parte, la idea de disciplinas escolares —como producto especifico de la cul-
tura escolar— también contribuye a pensar los saberes y pricticas escolares como
producciones culturales, histéricas, singulares y situadas, en las que confluyen
elementos politicos, pedagdgicos y docentes (Escolano Benito, 1999; Cuesta,
1997; Chervel, 1991). Ademds, las representaciones, pricticas y apropiaciones

11
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permiten analizar la ensefianza —y particularmente el oficio docente— no
como meros espacios o acciones de aplicacién de normas y discursos externos
(curriculares, did4cticos), sino como significaciones activas. En este sentido,
Chartier —quien retoma a De Certeau— afirma que “siempre existe una brecha
entre la norma y lo vivido, el dogma y la creencia, las 6rdenes y las conductas.
En esa brecha se insintian las reformulaciones, los desvios, las apropiaciones”
(2007: 66). En lo que aqui concierne, se podria traducir del siguiente modo:
siempre existe una distancia entre la normativa educativa o las propuestas
didcticas, y los saberes y practicas escolares y docentes. No se trata de marcar
errores, medir distancias, evidenciar rechazos o apuntar imposibilidades. El
desafio es advertir las pricticas silenciosas que inventan lo cotidiano, los usos
operativos, las apropiaciones, las tdcticas, asi como reconocer y sefalar el saber
docente en todo ese proceso. Y es que el concepto de representaciones permite
pensar los sentidos que orientan las précticas, no como imdgenes veridicas o
engafosas, sino como construcciones interiorizadas y objetivadas de juicios,
clasificaciones, modos de entender y de hacer. En estrecho vinculo, la nocién
de apropiacion posibilita comprender las creaciones, las producciones, las in-
venciones, las proposiciones de sentidos a veces inesperadas, no como gestos
puramente singulares o individuales, sino como convenciones compartidas por
comunidades de interpretacién. Asi, estos dos conceptos —representacionesy apro-
piaciones— permiten pensar las pricticas (en nuestro caso, escolares y docentes),
y atender no solo a las acciones sino también a los gestos, comportamientos y
afectos, asi como a las emociones, las ideas, representaciones, significaciones
y apropiaciones. Es decir, pensar las pricticas como “artes de hacer” tal como
propuso Michel de Certeau (2007).

La investigacién utilizé una metodologia cualitativa y una estrategia
exploratoria a través de una mirada etnografica para “documentar lo no do-
cumentado”, tal y como ha propuesto Elsie Rockwell (2009), para dar cuenta
del trabajo cotidiano —al que no se accede a partir de las fuentes normativas o
pedagdgicas—, para mostrar los cambios, para hacer visible el saber docente.*

+ La exploracién se concentré temporalmente en la ensefianza de la historia en la actualidad,
teniendo en cuenta el proceso de transformacién abierto desde la reforma educativa de los no-
venta, y espacialmente, en el drea metropolitana del Gran Buenos Aires, jurisdiccién de gran peso
en el mapa educativo que actualmente tiene correlacion con la normativa nacional. Realicé la
recoleccion de fuentes escolares en las regiones escolares v1, IX y X1 por razones de posibilidades
de mi investigacion, ya que se trata del 4rea de influencia de mi lugar de investigacion y docencia:
la Universidad Nacional de General Sarmiento.
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Introduccién

Por lo dicho, no se trata de un andlisis que refleje a la ensenanza de la historia
en la actualidad puesto que, como advierte Rockwell, “en la etnografia [...] los
datos son construidos por el investigador desde su mirada” (2009: 65). Con esto
quiero subrayar que aqui presento un modo de ver la ensefianza de la historia,
una perspectiva que pondera los cambios, que se detiene en algunos detalles,
que pone bajo la lupa algunos indicios para leerlos en una perspectiva temporal
amplia. Se trata, entonces, no tanto del andlisis de una “realidad” como de la
presentacion de una mirada y una sensibilidad. Desde luego, esto no implica
un juego caprichoso: he cuidado de realizar este trabajo con la triangulacién de
fuentes diversas, a través de la comparacién con indagaciones de otros campos
curriculares, por medio de la contrastacién de diversos hallazgos con los docu-
mentados por otros colegas.

En relacién con la exploracién realizada, y dado que la atencién central
estuvo puesta en los saberes y pricticas docentes, el corpus principal estuvo
constituido por fuentes escolares. En tal sentido, realicé observaciones de
clases de Historia en el nivel secundario; sostuve entrevistas en profundidad
asi como charlas informales con los docentes al término de las observaciones;
recogi y analicé carpetas de Historia de estudiantes, revistas para docentes,
programaciones de profesores y tomé en cuenta encuestas a profesores.” No
obstante todas las fuentes consideradas, no se citardn evidencias de todas ellas
por razones de extension y, por esto, los ejemplos incluidos a lo largo del libro
tendrdn un cardcter més ilustrativo que demostrativo.®

5 Entre 2012 y 2014, realicé observaciones de clases en nueve aulas diferentes en diversos tipos
de escuelas sumando un total de cincuenta horas reloj en la Regién ix de provincia de Buenos
Aires. Analicé 28 carpetas de Historia de secundario, de estudiantes de escuelas publicas y pri-
vadas de las regiones v1, Ix y x1. Por otra parte, tomé un corpus de diez ejemplares de la Revista
de la Educacion Secundaria, editadas por ediba, entre 2008 y 2010. También consideré diez
programas elaborados por profesores. Asimismo, de un modo mds incidental pero no menos
importante, conversé con directivos, observé carteleras y afiches en aulas y pasillos, examiné
blogs, navegué pdginas web usualmente consultadas por profesores, asi como aulas virtuales de
historia (editoriales e institucionales), etcétera, todo lo cual me aporté indicios para un marco
interpretativo mayor. Finalmente, también consideré los datos arrojados por cien encuestas
realizadas a profesores de media en el marco de la investigacién “La ensefianza de la historia en
secundaria hoy”, que dirigf en la UNGs y en la que participaron Yésica Billdn, Sergio Carnevale,
Emilce Geoghegan y Valeria Segovia, de la cual pueden encontrarse més detalles en Gonzdlez y
Billin (2011) y Gonzdlez, Carnevale y Billdn (2012).

¢ El criterio adoptado para seleccionar los ejemplos (transcripciones de entrevistas y observa-
ciones, reproduccién de extractos de carpetas o fotografias) fue su riqueza para la reflexién.
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LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN EL SIGLO XXI

Desde luego, he procurado que los datos recogidos y construidos sobre
los saberes y précticas docentes estuvieran inscritos en un presente historizado
—como también plantea Rockwell (2009)—, en articulacién con procesos mayores
y en didlogo con otras dimensiones de lo escolar. Por lo mismo, la investigacion
también se ha servido de fuentes politico-normativas (leyes, normas, resolu-
ciones, lineamientos, disenos curriculares aprobados desde 1993, hasta los que
actualmente estdn en vigencia) y pedagdgico-didacticas (textos académicos con
debates y propuestas para la préctica docente, libros de texto escolares, materiales
digitales de las editoriales, secuencias de Conectar Igualdad, recomendaciones
did4cticas surgidas de operativos de evaluacién).”

Por cierto, mencionar las fuentes consultadas impone senalar sus posibili-
dades y limites, asi como enfatizar la necesidad de su contraste y cruce, puesto
que toda fuente es, siempre, parcial e incompleta.

Probablemente, los limites de las fuentes normativas resulten por demds
evidentes. Ancladas a un contexto politico general y educativo, en particular,
estas fuentes presentan la “propuesta oficial” de la que puede inferirse la inten-
cionalidad politica, los objetivos educativos, asi como los contenidos, recursos
y estrategias que proponen los sectores que dirigen el sistema educativo (Lanza,
1993). Desde luego, no se puede conocer la historia como disciplina escolar
desde las fuentes politicas, sencillamente porque nunca se puede deducir una
préctica desde una norma (Julia, 2001; Vidal, 2005). Empero, tampoco se
pueden desconocer ya que constituyen un marco, un piso, una aspiracion, un
proceso publico y politico que sintetiza una propuesta cultural (Dussel, 1997).
Pero, ademds, nunca podemos considerarlas como un todo uniforme: por el
contrario, las fuentes normativas también traslucen fisuras y contradicciones,
e incluso, en ocasiones, dejan a la vista ciertas autonomias (por ejemplo, de los
textos curriculares) en relacién con el contexto politico.®

Las fuentes del mundo pedagdgico y didéctico también presentan posibili-
dades y limitaciones. Contienen diagndsticos y propuestas, juicios y mociones,
debates y posturas. Este conjunto tampoco se caracteriza por la homogeneidad
sino por sus diferentes propdsitos y desarrollos, diversas procedencias, disimiles

Asimismo, ponderé la inclusién de casos que me permitieran ejemplificar los cambios por sobre
las permanencias.

7 Sobre las fuentes normativas y pedagdgicas consultadas, ver las referencias al final del trabajo.
® En tal sentido, estudios provenientes del campo de la historia y otras ciencias sociales insisten
en los variados perfiles, derroteros y productos disimiles en las practicas estatales. Ver Bohos-
lavsky y Soprano, 2010.
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Introduccién

circulaciones y casi desconocidas apropiaciones por parte de los profesores.
No obstante, constituyen un marco de discusién y proposicién ineludible,
espacios de circulacién de ideas y materiales concretos para pensar y hacer la
ensefianza. De hecho, como sefiala Rockwell (2009), siempre existe un espa-
cio de interseccién entre el saber pedagdgico y el docente, aunque también
es posible distinguir uno de otro, por lo que vale conocer sus discursos. De
este conjunto de fuentes, y como se ha senalado, los libros escolares han sido
los materiales mds visitados por la investigacién en la ensenanza de la historia
(sobre todo para analizar su discurso) y aqui también se han tenido en cuenta,
para explorar sus contenidos y actividades, puesto que vertebran muchas de
las clases de Historia hoy.

Finalmente, me detengo en las fuentes escolares y docentes recogidas y
analizadas. Y comenzaré por las observaciones de clases por cuanto persiste la
ilusién de transparencia, fiabilidad y suficiencia de esas fuentes. Y es que, aunque
es sabido que la mirada del observador nunca es neutral, paradéjicamente se
cree que la ensefianza puede reconstruirse a partir de “pruebas visuales” porque
son las que permiten acceder a lo que los profesores “realmente hacen”. Desde
luego, realizar observaciones de clases de Historia para esta investigacién fue
una tarea tan interesante como importante. Ser participe de didlogos, preguntas,
lecturas, intercambios, exposiciones y trabajos en las aulas resulta siempre una
oportunidad y un desafio. Y es que, como senala Anne Marie Chartier (2011),
una observacién nos permite acceder a multiples dimensiones (socioculturales,
pedagdgicas y diddcticas) segin sean los intereses de quien observa. Aun asf,
aquello que constituye una préctica pedagégica no es totalmente observable por
un tercero, puesto que hay muchas decisiones (anteriores a la clase e incluso
implicitas dentro del aula) que no se traducen en un comportamiento externo y
visible. De alli, la importancia de las entrevistas con los profesores, para conocer
sentidos, expectativas y representaciones que moldean sus pricticas.

En relacién las observaciones de clases, también resulta oportuna la men-
cién acerca de las escuelas en las que realicé porque, si bien el estudio no tuvo
pretensiones de representatividad, estas se desarrollaron en distintos tipos
de instituciones. Para ello, tomé en cuenta la “cartografia escolar” dispersa y
fragmentada senalada por Tiramonti (2004) para seleccionar distintos tipos
de escuelas (publicas y privadas, laicas y confesionales).” Sin embargo, y como

9 Para ello, también tomé en cuenta las estadisticas oficiales de provincia de Buenos Aires que
sefalan la participacién de escuelas publicas y de gestién privada en la oferta educativa del nivel
secundario en las regiones en las que realicé el trabajo de campo. Ver PBA-DGCE (2012b)
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LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN EL SIGLO XXI

se mostrard en los siguientes capitulos, no se revela una relacién directa entre
“tipos” de escuelas y saberes y prdcticas en las aulas. Si bien las instituciones
habilitan o condicionan, segtin sus diversas “atmésferas de transmisién”, son los
propios docentes, en esos “marcos flexibles”, los que construyen su impronta
con sus expectativas, representaciones y practicas (Gonzilez, 2014a).

Aun con todo lo que las observaciones me proporcionaron (y me provoca-
ron) en términos de evidencias e inquietudes, hice un relevamiento y andlisis
de otras fuentes —como carpetas de estudiantes y revistas para docentes— para
reconstruir el cotidiano escolar.

Las carpetas de estudiantes me permitieron explorar los contenidos trabaja-
dos, las actividades que los profesores proponen y los alumnos realizan, dentro y
fuera del aula.' Tomé estas fuentes porque —como afirma Anne Marie Chartier
(2002) al trabajar con cuadernos de primaria— las carpetas son dispositivos
que permiten advertir las practicas “ordinarias”, las invenciones practicadas,
no atribuibles a un autor sino acciones que se sostienen por sus actores, por
sus “practicantes’. Asimismo, porque posibilitan estudiar la seleccidn, presen-
tacién y tratamiento de los contenidos escolares, y acercarnos a la dindmica de
apropiacién de los disefios curriculares por parte de los profesores (Finocchio,
2005). Ademis, tuve en cuenta lo sefialado por Silvina Gvirtz (1999) cuando,
en su estudio sobre cuadernos de clase, indica que estos son espacios de inte-
raccién, “una arena donde cotidianamente se enfrentan los actores del proceso
de ensefanza y aprendizaje y donde, por tanto, es posible vislumbrar los efectos
de esta actividad: la tarea escolar” (Gvirtz, 1999: 12). Siguiendo a esta autora,
considero, ademds, que la carpeta no es solo el soporte fisico de los procesos
escolares o una fuente que refleja las actividades dulicas —una especie de me-
moria neutral de ellas—: es un dispositivo que produce ciertos saberes y efectos,
que “formatea” y articula de un modo particular las pricticas de ensefianza y
aprendizaje de la historia. De todas maneras, caben dos salvedades para el caso
de las carpetas. Por un lado, comparada con el cuaderno de primaria, la carpeta
de secundaria tiene un cardcter mds etéreo por su propio formato: se trata de
un conjunto de hojas independientes no ligadas a un mismo soporte sino folios
que pueden incluirse, mezclarse y quitarse. Por otro lado, los espacios de escri-
turacién actualmente en secundaria son variados no solo por la proliferacién
de materiales fotocopiables o libros fungibles sino también por la aparicién de
las notebooks en las aulas. Empero, las carpetas siguen teniendo protagonismo

t© Un trabajo pionero con carpetas de estudiantes fue realizado por Pappier (2005-2006).
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Introduccién

y mantienen la capacidad de conservar, aunque sea en parte, el desarrollo de las
actividades que se realizan dentro y fuera de la escuela. Por el mismo motivo,
proveen informacién relevante para reconstruir saberes y practicas en torno a
los contenidos, procedimientos, materiales y sentidos sobre la Historia como
disciplina escolar.

Por otra parte, aunque de modo secundario, hemos tomado en cuenta un
conjunto de revistas de “consejos pedagégicos” (particularmente las producidas
por ediba para secundaria) en las que pueden rastrearse qué propuestas se ponen
a disposicién de los docentes para la ensenanza de la mencionada disciplina.
Como senala Finocchio (2009a), la produccién y circulacién de este material
dan muestra de un importante fenémeno cultural masivo, industrial y comer-
cial que estd dando forma a la practica docente y al imaginario pedagégico en
general.!" La mencionada autora indica que las revistas de ediba se presentan
como un producto de docentes para docentes y que “en su pacto con el lector, las
revistas constituyen una herramienta concreta para el trabajo diario” (Finocchio,
2009a: 201). Las revistas no se detienen en el debate de las corrientes pedagé-
gicas o las modas diddcticas, sino que, directamente, acompanan y orientan
las diversas tareas que encaran los docentes en la escuela: planificacién anual,
actividades para el aula, liminas y mapas, consignas de evaluaciones, fichas de
seguimiento de los alumnos, discursos para las efemérides, obras teatrales para
actos escolares, reglamentos de convivencia, entre otros elementos. En sintesis,
y dado que ediba traduce la normativa y las propuestas pedagégicas en clave de
la “cultura docente”, y apuesta, entre otras cosas, a aquello que para los docentes
funciona en la escuela y permite que los alumnos aprendan, las revistas presentan
indicios de los saberes y practicas docentes, y de alli el interés por su abordaje.'

Todas estas fuentes, aproximaciones y recortes, me sirvieron para acercarme
alos saberes y précticas en la ensenanza de la historia, una indagacién que tiene
por objetivo contribuir a la prictica de ensenanza y a la formacién de profesores

" La magnitud de la venta de estas revistas es tal que se puede estimar que “uno de cada dos
docentes de la Argentina adquiere esta publicacion” (Finocchio, 2009a: 200) estadistica que,
para el nivel secundario, llegaria al 2 5% (Finocchio, 2008b)

> De hecho, sostuve esta decisién aun cuando no hallé muchas muestras directas de su utilizaciéon
en otras fuentes escolares (solo encontré una fotocopia de actividades de la revista en una carpeta)
y ningtn profesor la mencioné en las entrevistas, hecho que probablemente se explique por las
diferentes lecturas y los distintos modos de leer ese material (clandestina, individual, complice,
etcétera) sefialados por Finocchio (2008b). Sin embargo, dado que son materiales cuyos autores
son profesores y estdn dirigidas a profesores dotando de gran cantidad de actividades listas para
usar en las aulas, dan cuenta del cotidiano escolar.
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para tal fin. Sobre esto dltimo, retomo a Anne Marie Chartier (2000) y su
propuesta de indagar los haceres cotidianos. Segtin la autora, esos haceres son
practicamente ignorados por las instituciones de formacién docente, las que
estdn menos preocupadas en transmitir las tdcticas elementales y mds abocadas
aanunciar la renovacién de las conductas pedagégicas o didacticas. Y, para esta
investigadora, indagar esos haceres ordinarios resulta fundamental para legitimar
a profesores y a maestros como expertos, y para habilitar margenes de libertad
frente a esquemas de intervencién obligatorios.

En esta misma linea, Flavia Terigi (2007 y 2013) propone caracterizar a los
docentes en su doble funcién de expertos: tanto en un campo cultural como en
las intervenciones que se requieren para que grupos de alumnos puedan avan-
zar en el dominio de saberes de ese campo. En particular, esas intervenciones
no responden a conocimientos profesionales institucionalizados, sino que se
producen ez la escuela (de modo colectivo) y los docentes son sus productores.
Y, sin embargo, esos saberes no se reconocen como tales y permanecen “in-
formulados”, no reconocidos por los propios docentes y desconocidos por los
expertos en el conocimiento pedagégico.'

Por lo anterior, entiendo que conocer y reconocer los haceres cotidianos en
la ensenanza de la historia —con sus mudanzas y también con sus permanen-
cias— puede fortalecer la formacién y el trabajo de los profesores y, consecuen-
temente, renovar la ensefanza, puesto que permite acercarse a la naturaleza de
las précticas, sus transformaciones silenciosas y sus posibilidades de cambio. El
desconocimiento de los haceres cotidianos, la negacién de la historicidad de las
précticas y el olvido de sus temporalidades mixturadas y diversas (desacompa-
sadas de lo normativo y pedagdgico) estdn en la base de esa mirada que ve una
escuela que no cambia y profesores que no innovan. Una perspectiva asi es por
demds problemdtica y estéril puesto que los docentes se sienten juzgados, solos
e inermes frente a una tarea que no solo no es reconocida en su complejidad,
sino que, ademds, es catalogada de inconducente y banal, desviada de la norma
y atrasada en relacién con las teorfas diddcticas o los avances historiogréficos.
Y eso no hace mds que sumar frustraciones y resistencias.

Ahora bien, y aun si se asumiera que la escuela y la ensenanza de la historia
deben cambiar atin mds, cabe preguntarse: ;las précticas cambian de un dia
para otro? Si en verdad se cree que la ensenanza debe renovarse, ;no deberia

3 Tardif (2004) también propone considerar los diversos tiempos y espacios en los que se
construyen los saberes docentes.
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tomarse como punto de partida lo que se hace cotidianamente, sin degradarlo,
descartarlo o negarlo? ;No serd que la escuela y la ensenanza despliegan per-
manentemente rutinas y novedades? ;No deberfamos analizar e interpretar las
rutinas como parte constitutiva de la disciplina escolar, necesarias para posibilitar
la transmisién cultural a las jévenes generaciones?

La cuestién de la transmisién a los jévenes enlaza con los saberes escolares
y, en particular, con los histdrico-escolares que aqui interesan. Y es que, tam-
bién, los saberes escolares han sido (y son) objeto de sospecha y descalificacién.
Juzgados desde pardmetros académicos, suelen ser sehalados como versiones
superficiales, deformadas o simplificadas de la historiografia. Quienes trabajamos
en temas de ensefianza de Historia, sabemos que ese descrédito se traduce en
una sentencia: tiene mds prestigio ser investigador que profesor de Historia.'*
Frente a eso, propondré aqui explorar los saberes y practicas de la historia como
disciplina escolar deteniéndome en su especificidad, por sus intencionalidades,
contextos, didlogos, formas, destinatarios y autores.

Para recapitular y cerrar esta introduccién, resta senalar que, a partir de las
referencias tedricas apuntadas, desde las evidencias de las fuentes exploradas,
ubicada en la mirada politica recién indicada, el anilisis que se presentard a
continuacién se realiza desde la ponderacién de la historicidad y la temporalidad
multiple de los saberes y practicas en la ensenanza de la historia. En tal sentido,
daré cuenta de sentidos, contenidos, actividades y materiales dominantes, recu-
rrentes, emergentes (y reemergentes), latentes, residuales y perennes. Inspirada
en palabras claves de Raymond Williams (1997), pero sin atarme a ellas, estas
categorfas me permiten mostrar las mixturas y superposiciones, los cambios
y las continuidades, las permanencias en lo que se renueva y las mutaciones
en lo que perdura. Por lo mismo, no hablaré de “lo nuevo y lo viejo”, de “lo
tradicional y lo innovador”. Tampoco diré que todo cambio implica mejora.
Lo que intentaré exponer es que los saberes y prcticas muestran hoy elementos
conocidos con nuevas estrategias, viejos con nuevos sentidos o materialidades,
invenciones y repeticiones, y que lo interesante, en todo caso, es advertir cémo
se relacionan y combinan esas tendencias en la historia como disciplina escolar.”
Probablemente, no es tanto lo que se ve como lo que se lee, tal como sugiere

Jackson (2002).

'+ Al respecto, ver lo sefialado por Finocchio (2004).
"5 Realicé un andlisis previo con este marco y categorias en Gonzdlez (2014c y 2017a).
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Esta obra se desarrolla en cuatro partes. En el primer capitulo, presento
una interpretacion posible de la ensefianza de la historia a partir de la conside-
racién de la cultura escolar y las disciplinas escolares y propongo un conjunto
de dimensiones para analizar la historia como disciplina escolar. En el segundo,
analizo los objetivos y los contenidos de la historia como disciplina escolar y
muestra los cambios del canon de esa disciplina, que va de lo nacionalista y
memoristico a lo democrético y critico, asi como del pasado lejano al cercano,
con debates y propuestas, como con variaciones y querencias. En el tercero,
exploro actividades y materialidades que sostienen la historia como disciplina
escolar, y sefialo las tareas que se practican en el cotidiano escolar a partir de
variados lenguajes y soportes, con sus disimiles apropiaciones.'® Finalmente,
la obra cierra con un balance que sistematiza y articula las herencias, inercias,
rupturas e invenciones en la ensefianza de la historia a inicios del siglo xxi.

La perspectiva del cambio combinada con la mirada sobre lo cotidiano
—como aqui se pondera— obliga a una mirada en detalle que necesita, a la vez,
una perspectiva amplia en términos temporales. Y es que lo cotidiano se mueve
en una aparente quietud y los cambios son demasiado pequefios para notarlos:
no se perciben en lo que vemos todos los dias, pero si se llegan a ver si se nos
presenta una fotografia antigua con la cual contrastar. De alli que, al inicio de
los capitulos centrales, se incorporen una serie de “vistazos” al siglo xx, con la
reproduccién de algunas fuentes que ilustran los objetivos, contenidos, activi-
dades y materiales en las prescripciones normativas, las sugerencias diddcticas
y las practicas 4ulicas del pasado, con el fin de subrayar los cambios en el
presente. Probablemente esta opcién aplane al pasado, presentdndolo de un
modo demasiado simple.'” Aun con este riesgo, el contraste permite combinar
la aproximacién al cotidiano actual con una mirada de larga duracién, lo que
posibilita percibir permanencias y cambios que de otra manera serfa imposible.

' La organizacién adoptada para la presentacién no estd exenta de tensiones toda vez que las
dimensiones ponderadas son dificiles de separar. Y es que los objetivos de la historia como dis-
ciplina escolar no son disgregables de las actividades que se proponen, asi como los contenidos
ponderados se encaminan en ciertos materiales, etcétera. Por lo mismo, y como advertird el
lector, en ocasiones aparecen superposiciones y entrecruzamientos entre las diversas secciones.
7 En gran medida, la historia de la ensefianza de la historia en la Argentina entre el siglo xix y
la primera mitad del siglo xx —sobre todo en lo concerniente a las practicas cotidianas— estd atin
por escribirse. No obstante, existen estudios generales de la historia de la educacién asi como
aproximaciones especificas a esta disciplina escolar que aportan importantes evidencias (Finocchio,
1997 y 1999; Aguiar, 2010; Aguiar y Cerdd, 2008; De Amézola, 2008).
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El libro tiene como destinatarios a los futuros profesores, docentes y for-
madores de formadores en Historia, asi como a historiadores e investigadores
dedicados a la ensefianza de la historia. Para quienes se estdn formando como
docentes, puede resultar il para pensar los desafios de esta tarea e interpretar
(sin menospreciar) aquello que los profesores suelen hacer en las clases de His-
toria. Para los docentes en actividad, puede ser una buena excusa para recono-
cer los propios saberes y las propias précticas. Para quienes ensefian a ensenar
Historia (sea en grado, posgrado o formacién continua) puede convertirse en
un material propicio para trabajar lo propio y singular de la historia como dis-
ciplina escolar, asi como para analizar los saberes y practicas que se despliegan
en el oficio docente. Para los historiadores, es una invitacién a acercarse a la
ensenanza de la historia desde una perspectiva que recupera la temporalidad
de las précticas y la singularidad de los saberes escolares. Para quienes trabajan
en investigaciones sobre ensenanza de la historia, espero que pueda ser una
instancia de didlogo e intercambio de perspectivas.

La mirada que aqui se presentard pretende pensar la ensefianza de la historia
como una construccién en permanente movimiento, en la que hay mucho por
pensar, decir y hacer. Esa es, precisamente, la invitacién.
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