Universidad Nacional
de General Sarmiento

Los Polvorines, 25/10/2022

Resolucion Rectoral N° 26806 / 2022

Dejar sin efecto la Resolucion Rectoral N°26223/22. Aprobar la Diplomatura de Formacion Continua “Diplomatura
universitaria en formacion docente y didacticas especificas de la educacién Inicial y Primaria”.

Expediente digital N°4998/22.-

VISTO: el Estatuto de la Universidad Nacional de General Sarmiento, 1las
Resoluciones (CS) N°2614/08, (CIDH) N°5213/22, (R) N°26223/22, el
expediente digital N°4998/22; vy

CONSIDERANDO:

Que por Resolucidén (CS) N°2614/08 se aprueba los Lineamientos Generales
para el desarrollo de las actividades de Formacién Continua en la
Universidad Nacional de General Sarmiento.

Que por Resolucidén (CIDH) N°5213/22 se eleva para su aprobacidén la
propuesta de creacién de la “Diplomatura universitaria en Formacidn
Docente y didacticas especificas de la Educacidén Inicial y Primaria”.

Que por Resolucidén Rectoral N°26223/22 se aprobd la Diplomatura de
Formacién Continua “Diplomatura universitaria en formacidn docente vy
didécticas especificas de la educacién Inicial y Primaria”.

Que en la citada Resolucidn Rectoral se consigndé errdneamente la
denominacidén de la Diplomatura.

Que por dicho motivo se propone dejar sin efecto la Resolucidédn Rectoral
N°26223/22 y aprobar la Diplomatura de Formacién Continua “Diplomatura
universitaria en formacidén docente vy didécticas especificas de la
educacién Inicial y Primaria”, en una nueva Resolucidédn Rectoral.



Universidad Nacional
de General Sarmiento

Que los contenidos de la propuesta se ajustan a 1los Lineamientos
Generales para el desarrollo de las actividades de Formacidédn Continua de
la UNGS.

Que corresponde aprobar la Diplomatura de Formacidén Continua “Diplomatura
universitaria en formacién docente vy didacticas especificas de 1la
educacidén Inicial y Primaria”, su estructura, contenidos y modalidad.

POR ELLO:

LA RECTORA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
DE GENERAL SARMIENTO
RESUELVE:

ARTICULO N°1: Dejar sin efecto la Resolucién Rectoral N°26223/22.

ARTICULO N°2: Aprobar la Diplomatura de Formacidén Continua “Diplomatura
universitaria en formacidén docente vy didacticas especificas de 1la
educacién Inicial vy Primaria”, cuyo programa analitico forma parte
integrante de la presente Resolucidén como Anexo en treinta y dos (32)
hojas.

ARTICULO N°3: Registrese, comuniquese al Instituto del Desarrollo
Humano, a la Direccidén de Formacidn Continua, a la Direccidédn de Titulos y
Planes, a la Direccidén General Unidad de Biblioteca y Documentacidén y a
la Unidad de Auditoria Interna. Cumplido, archivese.

Dra. Flavia Terigi

Rectora
Universidad Nacional de General Sarmiento

Archivos adjuntados

ANEXO I - ED 4998.pdf




Expediente digital N°4998/22.-
Anexo

PRESENTACION DE CURSOS — SEMINARIOS — JORNADAS

1- Datos Identificatorios del Proyecto:

Titulo del proyecto: Diplomatura universitaria en formaciédn docente vy
didécticas especificas de la educacién Inicial y Primaria.

Localizacién de 1la oferta: Dependencias de la UNGS vy/o de otras
instituciones con convenio con UNGS.

Area y/o disciplina comprendida en la capacitacién: Didactica, Didéacticas
Especificas de las Ciencias Exactas vy Naturales, y de las Ciencias
Sociales y Humanas.

Destinatarios/as: Graduados/as de carreras de profesorados para el nivel
secundario y superior dque se desempeflen o aspiren a desempefiarse como
docentes de didacticas especificas en Institutos Superiores de Formacidn
Docente para los niveles inicial y primario.

Es importante destacar que, si bien la propuesta estd destinada a un
publico amplio, en las primeras ediciones se dard prioridad a los/as
graduados/as de los Profesorados de la UNGS!.

Modalidad de la capacitacién: Semipresencial.

Formato: Cuatro médulos, cuatro conversatorios sobre temdticas
transversales y un taller para la elaboracidén del trabajo final.

Carga Horaria: 138 horas.

Costo: No arancelado.

Financiamiento: Instituto del Desarrollo Humano y/o mediante convenio,
quedando a cargo del organismo o© institucién que solicite su

implementacién.

2- Equipo Capacitador:

Coordinacidén académica:

° Nombre y Apellido: Karina Verdnica Benchimol
° N° de Documento: 22.042.902
. Titulo de grado: Licenciada en Ciencias de la Educacién

Co-coordinacién académica:

. Nombre y Apellido: Ménica Beatriz Garcia
. N° de Documento: 16.722.990
° Titulo de grado: Especialista en Ciencias Sociales, con mencidén en

Lectura, Escritura y Educacién.

1 Para abrir una cohorte serd requisito tener un minimo de 10 inscriptos/as por recorrido

formativo



Docentes:

Docentes de los médulos

Nombre y apellido: Maria Lorena Bassa Figueredo
N° de documento: 25.188.104

Titulo: Magister en procesos educativos mediados por tecnologia

Nombre y Apellido: Karina Verdnica Benchimol
N° de Documento: 22.042.902
Titulo de grado: Licenciada en Ciencias de la Educacién

Nombres y apellido: Valeria Buitron

N° de documento: 25.530.066

Titulo: Especialista en Educacidédn con orientacidén en
Educativa

Nombre y apellido: Emilce Lorena Geoghegan
N° de documento: 25.970.242
Titulo: Profesora Universitaria en Historia

Nombre y Apellido: Ménica Beatriz Garcia
N° de Documento: 16.722.990

Gestidn

Titulo de grado: Especialista en Ciencias Sociales, con mencidén en

Lectura, Escritura y Educacién.

Nombre y apellido: Verdnica Kaufmann
N° de documento: 13.478.964
Titulo: Licenciada en Ciencias de la Educacidn

Nombres y apellido: Matias Eduardo R. Maidana

N° de documento: 28.893.842

Titulo: Magister en Educacidén con especializacién en
Educativa

Nombres y apellido: Tamara Haydeé Marino
N° de documento: 27.460.459
Titulo: Licenciada en Ensefianza de la Mateméatica

Nombres y apellido: Damidn Nicoléds Martinez
N° de documento: 27.074.810

Gestidn

Titulo: Especialista en Practicas Sociales de Lectura y Escritura

Nombres y apellido: Estela Inés Moyano
N° de documento: 12.045.939
Titulo: Doctora en Lingiiistica

Nombres y apellido: Facundo Ernesto Nieto
N° de documento: 22.076.699
Titulo: Doctor en Educacién

Nombres y apellido: Maria Cecilia Romero
N° de documento: 27.120.976
Titulo: Profesora en Letras



Nombres y apellido: Mariana Mabel Schamne
N° de documento: 22.918.078

Titulo: Licenciada en ensefianza de las ciencias (orientacidn

Biologia)

Nombres y apellido: Dana Sokolowicz
N° de documento: 33.024.102
Titulo: Licenciada en Ciencias de la Educacién

Nombres y apellido: Jennifer Spindiak
N° de documento: 30.814.867
Titulo: Licenciada en Ciencias de la Educacién

Nombres y apellido: Flavia Terigi
N° de documento: 16.581.925
Titulo: Doctora en Psicologia

Nombres y apellido: Maria Carolina Zapiola
N° de documento: 22.847.843
Titulo: Doctora en Historia

Docentes de los conversatorios

Nombres y apellido: Guadalupe Alvarez
N° de documento: 24.704.114
Titulo: Doctora en Letras

Nombres y apellido: Silvia Graciela Borget
N° de documento: 18.555.894
Titulo: Licenciada en Educacidén Inicial

Nombres y apellido: Daniel Luis Cassano
N° de documento: 12.707.210
Titulo: Abogado

Nombres y apellido: Claudia Elizabeth Gdémez
N° de documento: 20.270.807
Titulo: Licenciada en Ciencias de la educaciédn

Nombres y apellido: Liliana Noemi Maltz

N° de documento: 13.132.846

Titulo: Especialista en Gestidén y Conduccidén del Sistema
y sus Instituciones

Nombres y apellido: Andrea Fernanda Mufioz
N° de documento: 24.021.383
Titulo: Psicopedagoga

Nombres y apellido: Maria Claudia Serafini
N° de documento: 14.174.589
Titulo: Ingeniera Agrdénoma

3- Datos del Proyecto:

Educativo



Sintesis del proyecto

La Diplomatura se propone brindar a los/as profesores/as de diferentes
disciplinas (que se han formado especificamente para dar clase en los
niveles secundario y superior), conocimientos didacticos de diferentes
dreas relacionados con la ensefianza en los niveles inicial y primario,
necesarios para su insercidén y desempefio laboral en los institutos de
formacidédn docente. Asimismo, se ofrecerdn encuadres tedricos sobre el
aprendizaje y el desarrollo de las infancias, sobre caracteristicas vy
problemdticas de la educacién infantil y de la educacidén primaria, y se
brindara, a través de diferentes materiales bibliograficos %
audiovisuales - y eventualmente a través de una observacién directa -,
una aproximacién a las practicas educativas de cada uno de los niveles.

Fundamentacién

Los/as graduados/as de profesorados universitarios tienen entre sus
incumbencias profesionales 1la posibilidad de desarrollar tareas de
ensefianza en los Institutos Superiores de Formacidén Docente (ISFD) que
forman para la educacidén inicial (EI) vy la educacidén primaria (EP).
Quienes se interesan por este desarrollo profesional no suelen recibir en
sus carreras - centradas en la educacién secundaria - formacién sobre la
educacidén de nifios/as de los niveles inicial o primario. Es frecuente
que, al hacerse cargo de espacios curriculares en los ISFD para dichos
niveles, se asesoren con colegas con experiencia o busquen informacidn de
manera individual acerca de qué y cbémo ensefiar en esas materias. En
ocasiones tampoco cuentan con conocimientos actualizados respecto de las
particularidades y problematicas de estos niveles educativos. Esta escasa
formacién pedagdgica y didéctica para la EI vy la EP de 1los/as
profesores/as de las Areas disciplinares - y la poca aproximacidén a las
investigaciones didé&cticas para esos niveles que suele desarrollarse en
ambitos diferentes a los de su formacidén-, también repercute en la
formacién de los/as docentes de inicial y primario. Esto, obviamente, no
es un problema de estos/as profesores/as, sino de la formacidén gque han
recibido.

Dar clase en un ISFD para el nivel inicial o el nivel primario requiere
articular un conjunto de saberes que no suelen integrar los contenidos de
la formacién de los/as profesores/as universitarios/as: saberes sobre el
aprendizaje de los nifios y las nifias, sobre las didacticas especificas
para la EI y la EP, sobre la diversidad institucional que existe para la
educacidén infantil y la educacién primaria, sobre las caracteristicas de
organizacidén escolar, etc. Asimismo, requiere conocer herramientas
conceptuales y metodoldgicas para analizar préacticas de ensefianza en el
nivel inicial y el nivel primario, y asi priorizar este andlisis en las
clases (Edelstein, 2011).

La enseflanza en los Institutos para la docencia en la EI y la EP implica
una articulacidén entre los espacios curriculares para evitar que la
formacién docente esté dominada por 1ldégicas disciplinarias (Tardif,
2004) . Esto es particularmente importante porque en los primeros niveles
educativos los/as docentes no necesariamente ensefian bajo esa ldégica. Por
ello resulta relevante que los/as docentes de todas las materias (no
unicamente los/as docentes de los trayectos formativos de las préacticas
profesionales) conozcan las caracteristicas de las practicas educativas
del nivel inicial y de la escuela primaria.



Asimismo, los espacios curriculares de las didécticas especificas en la
formacién docente se centran Jjustamente en la ensefianza del conocimiento
didactico. Tomar como eje en la formacidén este conocimiento, implica a la
vez discutir y analizar tedricamente qué se entiende por éste. Retomamos
las palabras de Mirta Castedo que caracteriza lo que significa pensar los
procesos de formacidén docente centrados en el conocimiento didactico (en
este caso particular sobre la lectura y la escritura, pero con una
concepcidén que podria considerarse sobre otras areas):

Pensar procesos de formacidédn centrados en el conocimiento didactico
supone superar elementos trabajados por otros modelos focalizados en la
prescripcién de “buenas préacticas” de manera aisladas y desprovistas de
fundamentos tedbricos o bien, modelos de formacidén centrados
exclusivamente en las disciplinas de referencia que suponen que lo gque
hace el docente depende de lo que sabe del campo disciplinar y delega
bajo su responsabilidad disefiar su propia practica. Centrarse en este
conocimiento didactico supone necesariamente incluir el aula en el
proceso de formacidén docente. Se trata de poner en primer plano lo que
ocurre realmente en la clase, estudiar el funcionamiento de la ensefianza
y el aprendizaje escolar de las practicas de lectura y escritura. Para
ello, proponemos un recorrido didé&ctico de formacidédn que permita a los
docentes analizar situaciones de clase, hacer observables los contenidos
didacticos, promover la discusién acerca de ellos y hacerlos “circular”
en las aulas de formacidén a través de distintas situaciones. Todo esto
contribuye a desnaturalizar la ensefianza, a problematizarla y promover la
reaparicién de algunos de los contenidos didécticos en el momento de
planificar la clase y concebir como previsibles ciertas condiciones
didécticas e intervenciones docentes que posibilitan avances de los nifios
como lectores y escritores” (Castedo y otros, 2012:4).

Se pretende entonces, con la propuesta de esta Diplomatura, acercar a
los/as profesores/as, conocimientos construidos de manera sistematica
sobre las interacciones en las clases escolares, sin perder de vista las
complejas variables definidas por los contextos (Castedo, 2007). También
se espera promover la discusidén acerca de qué significa ensefar
conocimientos didacticos en la formacidédn docente.

Si los conocimientos didacticos para los niveles inicial y primario
resultan desconocidos para los/as profesores/as formadores/as, no pueden
ser problematizados ni ensefiados. (Cémo se puede ensefiar a planificar o a
intervenir durante la ensefianza en un &rea de conocimiento si se
desconocen caracteristicas de las ©préacticas educativas del nivel
educativo para el que se forma? También resulta necesario conocer 1los
modos particulares que asume la selecciédn de los contenidos y la
organizacién de la ensefianza en los niveles inicial y primario.

En la formacién docente es central problematizar y trabajar sobre las
relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje que procuran engarzar los
conocimientos elaborados por los/as alumnos/as con los saberes
considerados como vé&lidos, para contribuir a evitar el fracaso escolar
(Benvegnt y Lerner, 2021). Enseflar sobre dichas relaciones en los
primeros niveles del sistema educativo requiere no solamente conocer
sobre el contenido disciplinar y su ensefianza, sino también de las
caracteristicas del aprendizaje infantil.

Es por todo ello que nos proponemos en esta Diplomatura una formacidn que
acerque a los/as docentes que trabajan o aspiran a trabajar en los ISFD
para la EI y la EP a las caracteristicas especificas del aprendizaje vy
del desarrollo de las infancias, a las problemdticas de la educacidn



infantil vy de 1la educacién primaria v, fundamentalmente, a los
desarrollos didacticos de diferentes &reas de conocimiento para la EI y
la EP.

También nos proponemos contribuir a la construccidén de redes para debates
colectivos acerca de la formacidédn docente con foco en las practicas
profesionales de los niveles primario e inicial. Se busca asi propiciar
la conformacién de colectivos docentes que socialicen y produzcan nuevos
saberes y conocimientos desde y en las propias practicas (Edelstein,
2022), en este caso las practicas educativas de la formacidén docente.

En Ultima instancia, con esta formacidédn buscamos contribuir también, si
bien de manera indirecta, a la formacidén de los/as docentes para los
niveles inicial y primario, y atender a las necesidades de formacidén que
requiere el trabajo de un/a docente de esos niveles en el siglo XXI. Por
tales motivos esta Diplomatura incluye, ademds, una aproximacidén a temas
y problemas relevantes como la educacidén ambiental, la educacidén con uso
de tecnologias y la educacidén sexual integral para todos/as 1los/as
cursantes, vya que son temadticas de prioritaria incorporacidén a la
formacién docente en este siglo.

Referencias bibliograficas asociadas a la fundamentacién

Benvegnu, M. A y Lerner, D (2021) “Acerca del didlogo entre teoria vy
practica en los procesos de la formacidén docente” en Castorina, J.A. y
Sadovsky, P. Saberes y conocimientos en los procesos de enseflanza vy

aprendizaje: UNIPE: Editorial Universitaria, 2021.Libro digital, PDF.
Castedo, M. (2007) “Notas sobre la didéctica de la lectura y la escritura
en la formacidén continua de docentes”. Revista Lectura y vida, 28 (2).
Buenos Aires.

Castedo, M.; Paione, A.; Reinoso, M.; Wallace, Y. (2012). “Formacidn
docente en lectura y escritura en escuelas rurales”. I Congreso
Iberocamericano de las Lenguas en la Educacién y en la Cultura, 5 al 7 de
septiembre de 2012, Salamanca, Espafia. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.11006/ev.11006.pdf.
Edelstein, G. (2011): Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires.
Paidéds.

Edelstein, G (2022) “El1l anédlisis en clave didéctica Una alternativa para
abordar en posicién de reflexividad critica las practicas de enseflar” En
Revista Andlisis de las Préacticas. Universidad Pedagdgica Nacional.
Buenos Alres.

Lerner, D., Stella, P. y Torres, M. (2009). Formacidén docente en lectura
y escritura. Recorridos didacticos. Buenos Aires: Paidés.
Tardif, M. (2004). Los saberes del docente y su desarrollo profesional.

Madrid: Narcea.
Propdsito

La diplomatura se propone ofrecer a los/as participantes un ambito de
formacién, estudio y reflexidén sobre 1la ensefianza de didéacticas
especificas en carreras de formacién docente para los niveles Inicial vy
Primario, sobre las caracteristicas especificas del aprendizaje y del
desarrollo de las infancias y sobre las problematicas de la educacidn
inicial, de la educacién primaria y de la formacidn docente.

Objetivos



Que los/as participantes:

- Se introduzcan en las problemdticas propias de los niveles Inicial
y Primario, y en los debates actuales sobre ambos.

- Adguieran wuna formacién especifica para la ensefianza de las
didacticas de las &reas de su formacidén a futuros/as docentes de los
niveles Inicial y Primario.

- Se apropien de herramientas conceptuales y metodolbdgicas para el
andlisis de précticas de enseflanza de nivel inicial y nivel primario.

- Desarrollen criterios compartidos para la ensefianza y la evaluacidn
de secuencias, unidades didécticas y/o proyectos en el nivel inicial vy
primario.

- Conozcan las caracteristicas vy problemdticas de 1la formaciédn
docente para los niveles inicial y primario.

- Se aproximen a problemdticas temdticas de prioritaria incorporacidn
a la formacidén docente en el siglo XXI, como el uso de tecnologias en la
educacidén, la educacidén sexual integral y la educacidn ambiental.

Contenidos
Los contenidos se organizan en torno a cuatro mdédulos, cuatro
conversatorios sobre temas relevantes para la formacidén profesional y un

taller para la elaboracién del trabajo de evaluacidn final.

Médulo 1. El1 aprendizaje y el desarrollo en las infancias
Relaciones entre aprendizaje y desarrollo. Del “sujeto nifix” al “sujeto

alumnx”: los procesos de construcciédn cognoscitiva en el desarrollo
espontédneo y el aprendizaje escolar. Las caracteristicas particulares del
aprendizaje escolar: descontextualizacidn y artificialidad. La

interaccién entre pares. El problema de los marcos de conocimiento
infantiles vy el aprendizaje de los contenidos escolares. El1 impacto
cognoscitivo de la escolarizacidén. Mirada normativa de la psicologia del
desarrollo. Aplicacionismos. Neurociencias y educacidén. Patologizacién y
medicalizacién de las infancias.

Médulos 2. La ensefianza de las didacticas especificas en la Ensefianza
Inicial y la Enseflanza Primaria

Los/as participantes realizardn el mdédulo que corresponda a su formacidn
disciplinar.

Enseflar a ensefiar Matemdticas para los niveles inicial y primario

El numero y las operaciones

Diferentes concepciones en la ensefianza de las matemdticas a lo largo del
tiempo.

La enseflanza del Numero en los niveles inicial y primario. Las funciones
de los numeros: Numeraciédn oral vy escrita, el numero para enumerar,
contar, cardinalizar, comparar y calcular. Complejidades y errores de
conteo. Andlisis de juegos de numeros en el nivel inicial y el nivel
primario.

La enseflanza de las operaciones en el nivel primario. Debates y tensiones
en la ensefianza de las operaciones. Los diversos sentidos en la ensefilanza
del campo aditivo y multiplicativo. Andlisis didactico de la
reversibilidad entre 1las operaciones en el nivel. La enseflanza del
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cdlculo mental en la escuela primaria. Andlisis didéctico en el uso de la
calculadora. El wuso de los portadores numéricos en Dbase a las
regularidades. Abordaje de los algoritmos en las operaciones. Anadlisis de
secuencias de enseflanza. Las intervenciones docentes en la enseflanza:
caracteristicas generales y aspectos especificos vinculados con el estado
de conocimiento de los/as nifos/as.

La ensefianza de los numeros racionales en el nivel primario. Sentidos vy
complejidades en el abordaje didéctico en el concepto de fraccidn.
Andlisis de actividades de fracciones de uso frecuente, fracciones para
expresar resultados vy fracciones para expresar relaciones. Abordaje
didactico en las operaciones con fracciones. Andlisis de secuencias de
ensenanza.

Andlisis de disefios curriculares y de propuestas de enseflanza destinadas
a los niveles inicial y ©primario. An&lisis de investigaciones
didécticas.

Geometria y medida

La ensefianza de la geometria y del espacio en los niveles inicial vy
primario. Analisis de formas geométricas a través de Jjuegos vy
exploracidén. La geometria vy las relaciones espaciales. Diferencias vy
similitudes en la enseflanza de la geometria y el espacio en el nivel
inicial y el nivel primario. De la accidén a la representacién: nociones
de espacio en nivel inicial y la construccidén de puentes con el nivel
primario. Macro, meso y microespacio. Los modelos en la enseflanza de la
geometria. Aportes y limitaciones. Andlisis de secuencias de ensefianza.
La ensefianza de la medida en los niveles Inicial y primario. Abordaje de
medidas no convencionales de longitud, capacidad, peso vy tiempo. La
construccién de la medida en los primeros afios de escolaridad. Analisis
de juegos de medida en el nivel inicial y el nivel primario. Estrategias
de medicidén en el aula. Andlisis de secuencias de ensefianza.

Andlisis de disefios curriculares y de propuestas de ensefianza destinadas
a los niveles inicial y ©primario. An&lisis de investigaciones
didéacticas.

Enseflar a enseflar Practicas del Lenguaje y Literatura para los niveles
Inicial y primario

Alfabetizacidén inicial

La alfabetizacidén como concepto y la alfabetizacién en la escuela. La
ensefilanza de la lectura y la escritura en la historia escolar argentina.
Debates actuales sobre la alfabetizacidén inicial (la perspectiva de la
conciencia fonoldgica v la perspectiva constructivista) . Las
investigaciones didacticas. La escolarizacién de las practicas y sus
problemas. La participacién en la cultura escrita y la adquisicidén del
sistema de escritura.

Situaciones didacticas para la enseflanza de la lectura y la escritura en
el nivel inicial y en la unidad pedagdgica del nivel primario. Las
propuestas para los/as nifios/as que no leen ni escriben
convencionalmente. Las intervenciones docentes en la enseflanza de la
lectura vy de la escritura: caracteristicas generales y aspectos
especificos vinculados con el estado de conocimiento de los/as nifios/as.
La relevancia de la escritura del nombre ©propio. El ambiente
alfabetizador. Anédlisis de disefios curriculares vy de propuestas de
ensefianza destinadas a alumnos/as de niveles inicial y primario.



Diddctica de 1las prdcticas del lenguaje para el estudio y para la
formacidn ciudadana

La integracién entre lectura y escritura en la escuela primaria. La
ensefianza de la lectura y la escritura para el estudio. Las situaciones
de lectura y escritura compartidas e individuales. La reflexidén sobre el
lenguaje. Los recursos del lenguaje para la construccidén de significados.
El lenguaje y la construccidén del conocimiento escolar. La lectura de los
textos multimodales. Secuencias didé&cticas de préacticas del lenguaje para
la formacién del estudiante vy para la formacidén ciudadana. Las
investigaciones didécticas en el nivel primario con textos de estudio vy
en entornos digitales. Andlisis de disefios curriculares y de propuestas
de ensefianza destinadas a los niveles inicial y primario. Andlisis de
investigaciones didécticas.

La literatura en el nivel inicial y primario

La literatura en los niveles inicial y primario. Usos tradicionales de 1la
ficcién literaria en la escuela argentina. Potencialidades de los usos de
la literatura en la actualidad. La relacidédn entre literatura y otros
lenguajes artisticos. El1 trabajo «con la literatura: el andlisis
literario; la narracidén oral; la oralizacidén de 1la lectura; la
dramatizacidén. La escritura de ficcidén: tradiciones y nuevas propuestas.
Los espacios de intercambio para la construccién de comunidades escolares
de lectores/as y escritores/as.

Perspectivas sobre la lectura literaria. Enfoques psicolinglisticos.
Enfoques socioculturales: los procesos de apropiacidn; la literatura y la

construccién de identidades sociales, culturales 'y genéricas. La
perspectiva de género en la lectura y la escritura.

La literatura infantil y Jjuvenil: ©problemas en la denominacidn,
definicién vy delimitacién del campo. Los géneros. Los elementos

iconograficos: ilustraciones, libro &lbum, novela grafica e historieta.
Formas ficcionales en entornos digitales y nuevas performatividades.
Literatura y Educacién Sexual Integral.

Andlisis de diseflos curriculares y de propuestas de enseflanza destinadas
a los niveles inicial y primario.

Ensefiar a ensefiar Ciencias Naturales y Ciencias Sociales para los niveles
inicial y primario

La enseflanza del ambiente natural y social en el nivel inicial y en el
inicio del nivel primario

El propdésito del trabajo sobre el ambiente social y natural en el nivel
inicial. Concepto de ambiente. Progresiva especializacién de 1los
contenidos: de la indagacién del ambiente a las &areas de las ciencias
naturales y de las ciencias sociales.

El abordaje de los contenidos: desde una perspectiva descriptiva hacia
una explicativa. Los modos de conocer caracteristicos del nivel inicial y
el ©primer <ciclo. Relacién con el abordaje descriptivo de los
contenidos.

La organizacién de los contenidos: criterios de inclusidén en unidades
didéacticas, proyectos o secuencias.

Caracteristicas de 1las actividades: las situaciones problemédticas e
interrogantes, diversos modos de busqueda de informacién: los
informantes, las entrevistas, las encuestas, la observacidén sisteméatica,
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la exploracién, la lectura de textos, entre otros. Diversos modos de

organizar la informacidén. Las salidas didécticas.
Andlisis de disefios curriculares y de propuestas de ensefianza destinadas
a los niveles inicial y primario (primer ciclo). Andlisis de

investigaciones didacticas.

Ensefiar a enserniar Ciencias Sociales en el nivel primario (para los/as
profesores/as de ciencias sociales)

E1l concepto de &rea “Ciencias Sociales” y sus disciplinas de referencia.
La ensefianza de las ciencias sociales desde una perspectiva histérica.
Las investigaciones didacticas sobre la ensefianza de las ciencias
sociales en el nivel primario. Los estudios de la realidad sociocultural,
politica y econdmica.

Perspectivas de género sobre familia y diversidad. Las discusiones en
torno a lo cercano y lo 1lejano. Trabajo con fuentes primarias vy
secundarias. Imagenes, testimonios y entrevistas como fuentes de
informacién. Los estudios de la vida cotidiana.

La consideracién de los marcos de conocimiento infantiles en la
ensefianza. Relaciones entre condiciones didécticas y el trabajo
intelectual gque se promueve.

La lectura y la escritura en las ciencias sociales. Interpretaciones de
los nifios de los textos de Ciencias Sociales. Las situaciones de lectura
y escritura compartidas e individuales.

El tiempo histdérico en la ensefianza para alumnos de nivel primario.

El estudio de casos para la ensefianza y el aprendizaje en Geografia.
Introduccién a las representaciones cartogréaficas.

Problematizacién del uso de los manuales escolares. E1l tratamiento de las
efemérides en la escuela: Cambios, continuidades y conflictos. Sujetos,
espacio y tiempo.

Andlisis de disefios curriculares y de propuestas de ensefianza destinadas
al nivel primario. Andlisis de investigaciones didacticas.

Ensefiar a ensenar Ciencias Naturales en el nivel primario (para los/as
profesores/as de ciencias naturales)

Diferentes enfoques en relacién con la concepcién de ciencia y de
ensefianza de las ciencias naturales. Perspectiva histérica.

El concepto de ciencia escolar. Las disciplinas de referencia del &rea de
las ciencias naturales. Argumentos para la conformacién del &rea.
Introduccién de la historia de las ciencias para contextualizar las ideas
y modelos cientificos.

Los conceptos estructurantes (unidad vy diversidad, interacciones vy
cambios). La relacidén con las disciplinas de referencia que conforman el
4drea. La relacidén con la organizacidén de los contenidos en los disefios
curriculares.

En el camino de la descripcidén a la explicacidn. Las preguntas que
organizan la ensefianza.

Los modos de conocer propios del &rea de las ciencias naturales: de la
exploracién a la experimentacidédn; la observacidén sistemdtica, distintas
formas de registro, la modelizacidén. Problematizacidén e intencionalidad
pedagdgica.

Las situaciones de lectura vy escritura compartidas e individuales.
Interpretaciones de los nifios de los textos de Ciencias Naturales. La
comunicacién oral y escrita de las ideas y conocimientos (apuntes,
cuaderno de ciencias, informes, etc.).
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Andlisis de disefios curriculares y de propuestas de enseflanza destinadas
al nivel primario. Andlisis de investigaciones didéacticas.

Médulo 3. Problemas y debates actuales sobre la Educacién Infantil

El surgimiento de la infancia como construccidén sociohistdédrica. La puesta
en discusién de la nocidén de “naturaleza infantil”. La historia de la
educacién de los nifios y las nifias de 0 a 5 afios. Logros y deudas
pendientes en relacidén con el derecho a la educacidn desde el nacimiento.
Los diferentes formatos institucionales para la educacidén infantil. E1
tratamiento de las diferencias en la educacidén infantil.

El cuidado y la educacién. Juego y aprendizaje. Juego y desarrollo. Juego
simbdélico, juego exploratorio, Jjuego dramatico, Jjuego de construcciones,
juego reglado. Los lenguajes artistico-expresivos en la primera infancia.
Los debates sobre la organizacién de los disefios curriculares.

La organizacién de la enseflanza en la educaciédn infantil: distribucidn
del tiempo, organizacidén de los espacios, la multitarea, el Juego-
trabajo, entre otros. Las wunidades didacticas, los proyectos, las
secuencias y los itinerarios didacticos. Las relaciones entre las
instituciones y las familias.

Médulo 4. Problemas y debates actuales sobre el Nivel Primario

La escuela primaria y el derecho a la educacién. La homogeneizacidédn como
matriz fundacional, tensiones con las demandas de igualdad vy
reconocimiento de la diversidad. Situacién actual de la escolarizaciédn
primaria en las distintas regiones de Argentina: las estadisticas sobre
acceso, promocidén, repitencia y egreso.

La escolarizacién y surgimiento del alumno vy la normalidad como
categorias. La discusidén en torno a la categoria de “educabilidad”. El
tratamiento de las diferencias y su relacidén con el fendmeno denominado
“fracaso escolar”. Transformaciones en el reconocimiento de 1las
infancias. Trayectorias escolares tedricas y reales. Puntos criticos
persistentes en el nivel que impactan en las trayectorias escolares de
1xs alumnxs de la escuela primaria.

La escuela primaria prototipica, las “otras” primarias: educacidén
permanente de joévenes y adultos/as; educacidn intercultural bilingte;
educacidén especial; educacidén rural; educacidédn en contextos de privacidn
de la libertad; educacidén domiciliaria y hospitalaria. Analisis de las
responsabilidades docentes de los/as maestros/as a cargo de las secciones
escolares y en las configuraciones de apoyo.

El modelo pedagdgico de la ensefianza simultédnea y el desafio de 1la
diversificacién de las propuestas de enseflanza.

Conversatorios sobre ejes tematicos

Los conversatorios versan sobre sobre los siguientes temas para todos los
recorridos por igual:

1. Las carreras de formacidén docente. La especificidad de las
prdcticas y residencias para los niveles inicial y primario.

Las caracteristicas de las carreras de formacién docente para la EI y la
EP en los ISFD de la Provincia. El trayecto del campo de las practicas y
su articulacién con el resto de las materias. Los debates actuales en los
ISFD de la Provincia de Buenos Aires.
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2. Abordaje de la Educacidén Sexual integral en la formacidén docente y
en los niveles inicial y primario. “De ESI si se habla”.

Referencia al marco legal actualizado. Incluyendo Ley 26150/06.
Resolucidén 340/18 y Resolucidn 419/22. Ejes de la ESI, para sostener la
integralidad: Respetar la diversidad, Garantizar la equidad de género,
Cuidar el cuerpo y la salud, Valorar la afectividad. Ejercer nuestros
derechos.

Puertas de entrada de la ESI, para sostener la transversalidad: 1)
Reflexidén sobre nosotras/os mismas/os. 2) La Escuela y la ensefianza de la
EST (Desarrollo curricular, organizacién de la vida institucional
cotidiana y episodios que irrumpen en la vida escolar. 3) Escuela,
familias y comunidad en relacidén con la ESI.

3. Enseflanza y tecnologias digitales en el nivel 1inicial y primario.
Una aproximacion a problemdticas fundamentales.

Uso de tecnologia en la infancia. ©Nativos e inmigrantes digitales:
conceptualizacién y debates. Enfoque instrumental y relacional de la
tecnologia. Cambios en los procesos de enseflanza y aprendizaje en el
contexto digital.

4. Educacién ambiental

Recorrido histdérico del pensamiento/educacidédn ambiental en la Argentina y
Latinoamérica. La problematizacidén del conflicto ambiental como resultado
de procesos sociohistéricos. E1 abordaje de la EA desde una perspectiva
critica, situada y comunitaria. Principales problemdticas en diferentes
escalas y su abordaje multidisciplinar desde la educacidén inicial vy
primaria. La educacién ambiental y la formacidédn docente.

Taller de Trabajo Final

El taller para la elaboracién del trabajo final, al que se destinan 14
horas, es un espacio que comienza a desarrollarse al inicio de la
Diplomatura. Su propdsito es presentar las alternativas para el trabajo
final y acompafiar su elaboracién.

Para el trabajo final se presentaran las siguientes opciones:

a) Andlisis de algin material escrito y/o audiovisual sobre una
situacién o varias situaciones de ensefianza en el nivel 1inicial o
primario.

b) Andlisis de un corpus de planificaciones realizadas por estudiantes

de profesorados para nivel inicial y/o primario.

El trabajo final estard centrado en un andlisis que retome los aportes
bibliograficos de todos los médulos cursados.

El andlisis de situaciones de aulas de primaria o salas de nivel inicial,
a partir de registros realizados en video o por escrito es quizas la
estrategia que mas datos provee para la reflexidn, vya que permite
preservar en el objeto de andlisis la complejidad de las préacticas
escolares. Ayuda a identificar problemas, a pensar en las posibilidades
de resolucidén, a investigar. Crea interrogantes que dan sentido al
estudio de material bibliografico, permite problematizar, buscar
alternativas de accidén, elaborar propuestas de intervencidén didéctica,
reflexionar y discutir su adecuacién (Lerner, Stella y Torres, 2009).

Por otro lado, el andlisis de un conjunto de planificaciones se acerca a
una de las préacticas profesionales - presente o futura - de 1los/as
participantes. El1 trabajo de 1los/as docentes de 1los profesorados se
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enfoca fuertemente hacia la ensefianza de la planificacién en cada area y
su supervisioén.

Con posterioridad a la entrega del trabajo final se realizard un ateneo
de presentacidén de trabajos, que tendrd como objetivo la socializacidn de
los trabajos, su discusidén y la propuesta de conformacién de una red que
sostenga, méas alld de la Diplomatura, las discusiones en torno a la
ensefianza de las didacticas especificas en la formacidn docente.

Duracién y carga horaria

La Diplomatura se desarrolla a lo largo de 9 meses con una carga horaria
total de 138 horas. Consta de tres médulos comunes para profesores/as de
diferentes disciplinas que abordan las caracteristicas del aprendizaje
escolar, de la educacién infantil y de la educacién primaria (M1, M3 y M4
de 20 horas cada uno); y un mbédulo destinado a la formacidén especifica
(M2 de 52 horas totales). Este mdédulo se cursard segun la disciplina o
drea de formacién (Matemdtica, Lengua y literatura, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales).

Cada M2 se ocupa de la formacidén didactica en cada una de las Aareas:
ensefiar a ensefiar Practicas del Lenguaje y Literatura en la EI y la EP
(para profesores/as de Lengua y Literatura), enseflar a ensefilar
Matemdticas en la EI y la EP (para profesores/as de Matemdtica) y ensefar
a enseflar Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en la EI y la EP (para
profesores/as de Historia, Geografia, Fisica, Biologia, Quimica u otras
ciencias afines). Para quienes cursen esta ultima &rea mencionada (Cs
Naturales y Cs. sociales), se plantea un recorrido inicial compartido que
permita abordar el modo integral en que los contenidos wvinculados con
estas disciplinas son tratados en el nivel inicial y a comienzos de la
escuela primaria (la ensefianza del ambiente social y natural). Después de
este recorrido, se propone otro especifico en relacidén con la ensefianza
de las ciencias naturales o las ciencias sociales. Se espera asi que
los/as profesores/as puedan reconocer algunos criterios centrales para la
articulacidén entre las &reas y disciplinas y la creciente especificidad
del trabajo sobre los contenidos en los diferentes niveles del sistema
educativo.

Asimismo, en esta Diplomatura, se ofrece un mbédulo de cuatro
conversatorios virtuales sobre temas transversales a todas las
disciplinas y de actualidad para la formacién docente (12 horas en
total).

Las clases tendran una modalidad tedrico-practica y se desarrollaran de
forma semipresencial.

El taller de elaboracién del trabajo final tendrd una duracidén de 14
horas (10 horas presenciales y 4 virtuales).
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Médulo/Aula o Docente/s a Carga Horas en Horas en virtualidad
Conversatorio cargo horaria | presen- Asincrénicas Sincrénicas
total cialidad
Médulo 1. Valeria Buitron
El aprendizaje Dana Sokolowicz, 20 12 horas 8 horas
y el desarrollo Jennifer horas
en las Spindiak
infancias
Médulo 2. El nuimero y las
Ensefiar a operaciones 32 16 horas 16 horas
ensefiar Matias Maidana horas
matematicas Tamara Marino
para los Geometria y
niveles inicial medida 20 12 horas 4 horas 4 horas
y primario Matias Maidana horas
Tamara Marino
Alfabetizacidn
inicial 20 12 horas 8 horas
Karina Benchimol horas
Cecilia Romero
Damidn Martinez
Didactica de las
Médulo 2. practicas del
Enseniar a lenguaje para el
ensefiar estudio y para
Practicas del la formacién 20 12 horas 8 horas
Lenguaje y ciudadana horas
Literatura para Ménica Garcia
los niveles Lorena Bassa
inicial y Figueredo
primario Estela Moyano
Cecilia Romero
La literatura en
el NI y NP 12 8 horas 4 horas
Facundo Nieto horas
Damidn Martinez
La ensefianza del
ambiente natural
y social en el
NI y en el 28 16 horas 12 horas
inicio del NP horas
Médulo 2. Verdnica Kaufman
Ensefiar a Emilce Geoghegan
ensefiar Mariela Schamne
Ciencias Ensefar a
Naturales y ensefar Cs
ciencias Sociales en el 24 16 horas 8 horas
Sociales para nivel primario horas
los niveles Emilce Geoghegan
inicial y Karina Benchimol
primario Ensefar a
ensefiar Cs
Naturales en el 24 16 horas 8 horas
nivel primario horas

Verdnica Kaufman
Mariana Schamne
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Médulo 3.
Problemas y
debates
actuales sobre
la Educacién
infantil

Verdédnica Kaufman
Carolina Zapiola
Karina Benchimol

20
horas

12 horas

8 horas

Médulo 4.
Problemas y
debates
actuales sobre
el Nivel
primario

Flavia Terigi
Valeria Buitron

20
horas

12 horas

8 horas

Conversatorios
temadticos

Prdcticas y
Formacidn
Docente

Lucia Graziano
Graciela Borget
Andrea Mufioz
Claudia Gdémez
Verdédnica Correia

3 horas

3 horas

Educacion Sexual
Integral
Liliana Maltz

3 horas

3 horas

Ensefianza y
Tecnologias
digitales
Guadalupe
Alvarez

3 horas

3 horas

Educaciodn
ambiental
Daniel Luis
Cassano

Maria Claudia
Serafini

3 horas

3 horas

Taller para la
elaboracidén de
trabajo final

Presentacidn y
propuesta para
la elaboracidn
del trabajo
final

Karina Benchimol
Ménica Garcia

4 horas

4 horas

Elaboracion del
Trabajo Final
Ménica Garcia

horas

4 horas

4 horas

Ateneo de
trabajo final
Karina Benchimol
Ménica Garcia

2 horas

2 horas

Total

138
horas

74 horas

4 horas

60 horas
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Evaluacién

Cada mdédulo propondrd una o varias actividades en funcién de su
acreditacién.

En el taller de elaboracidén del trabajo final, que se trabajard con el
acompafiamiento del equipo docente a lo largo de toda la cursada, se
propondradn diferentes actividades. Partiendo de las préacticas de
ensefianza de los/as propios/as participantes a fin de re pensarlas vy
revisarlas en funcién de los contenidos de los diferentes contenidos que
se veran en la diplomatura.

La evaluacidén serd continua, a través de un seguimiento de las tareas
asignadas en cada médulo. Se tendrd un registro del desempefio de cada
estudiante en los diferentes médulos, los conversatorios y el taller.

La evaluacidén final del trabajo, estard a cargo de una comisidn
evaluadora, conformada por un docente de cada médulo y el docente del
taller.

Luego de la entrega del trabajo, se realizard un ateneo de presentacidn
de trabajos para su socializacién y discusidn.

Certificacién

Se entregard un certificado de aprobacién de la Diplomatura a gquien
cumpla con los siguientes requisitos:

- Participacién vy resolucidén de actividades estipuladas para la
acreditacidén en la totalidad de los médulos, de los conversatorios y del
taller.

- Participacién en el 75% de los conversatorios. Cada conversatorio
se acreditard con el 70% del puntaje asignado en una encuesta con
preguntas acerca de lo conversado.

- Presentacidén y aprobacién del Trabajo de evaluacién final con nota
igual o superior a 7.

Nota: no se dard certificacidén parcial, por mdédulo.
Bibliografia

Se presenta a continuacidén bibliografia béasica de la diplomatura de los
cuatro médulos y del taller para la elaboracidén del trabajo final.

Médulo 1. El1 aprendizaje y el desarrollo en las infancias

Affonso Moyses; Collares, C.; Untoiglich, G. (2013) La maquinaria
medicalizadora y patologizadora en la infancia. En: Untoiglich G., En Ia
infancia los diagndésticos se escriben con ldpiz. La patologizacidn de las
diferencias en la clinica y la educacidén. Ed. Noveduc, Buenos Aires.
(Seleccidn) .

Aisenberg, Beatriz (2000). “Los conocimientos previos en situaciones de
ensefianza de las Ciencias Sociales”. En Castorina, José Antonio y LENZI,
Alicia (comps.) (2000): La formacidn de los conocimientos sociales en los

nifios. Investigaciones psicoldgicas y perspectivas educativas. Barcelona:
Gedisa.
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Aisenberg, Beatriz (2019). Razones para no explorar los conocimientos
previos de los alumnos al iniciar un proyecto de enseflanza en Ciencias
Sociales. En Funes, G; Jara, M. (comps.) Investigacidén y Prdcticas en
Diddctica de las Ciencias Sociales. Tramas y vinculos. (67 =77.) Neuquén.
EDUCO ISBN 978-987-604-529-2.

Baquero, R. (2001) "Contexto y aprendizaje escolar", en Baquero, R. vy
Limén, M. introduccidn a la psicologia del aprendizaje escolar. Bernal.
UNQ. (cap. 6, pp. 163 a 180).

Baquero, R. (2002). Del experimento escolar a la experiencia educativa.
La “transmisién” educativa desde una perspectiva psicoldgica situacional.
Perfiles Educativos, XXIV (97-98), 57-75.

Castorina, José Antonio (2010). “Las epistemologias constructivistas ante
el desafio de los saberes disciplinares”. En CASTORINA, José Antonio
(comp.): Desarrollo del conocimiento social. Précticas, discursos vy

teoria. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Castorina, A. y Sadovsky, P. (2021) El significado de los conocimientos
en los procesos de ensefilanza y aprendizaje escolares en En J. A Castorina
y Sadovsky, P. (Eds) . Saberes vy conocimientos en los procesos de
ensefilanza y aprendizaje problemas conceptuales. (pp. 13-44). Buenos

Aires: UNIPE.

Ferreiro, Emilia (1999). “La adquisicidén de los objetos culturales: el
caso particular de la lengua escrita”. En su Vigencia de Jean Piaget.
México: Siglo XXTI.

Kalman, Judith (2003). “El1l acceso a la cultura escrita: la participacién
social y la apropiacién de conocimientos en eventos cotidianos de lectura
y escritura”. En: Revista mexicana de investigacién educativa, Vol. 8 N°
17, pp. 37-66.

Lerner, Delia (2001) . “Didactica y Psicologia: una perspectiva
epistemoldégica”. En Castorina, José Antonio (comp.) (2001): Desarrollos y
problemas en Psicologia Genética. Buenos Aires: EUDEBA.

Lerner, Delia (1996). "La enseflanza y el aprendizaje escolar. Alegato
contra una falsa oposicidén". En Castorina, José Antonio; Ferreiro,
Emilia; Kohl de Oliveira, Marta y Lerner, Delia (1996). Piaget- Vigotski:
contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires: Paidds.

Mercer, Neil (1997). La construccién guiada del conocimiento. E1 habla de
profesores y alumnos. Barcelona: Paiddés. Capitulo 6: “Conversar y
trabajar juntos”.

Riviere, Angel (1983). “:Por qué fracasan tan poco los nifios?”. En:
Cuadernos de Pedagogia, julio/agosto de 1983, numeros 103-104. Barcelona.

Sadovsky, Patricia (2005). Ensefiar matematica hoy. Miradas, sentidos vy
desafios. Buenos Aires: Libros del Zorzal. Capitulo 2: “El espacio social
de la clase: condicidén de posibilidad para la produccién de
conocimientos”.
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Trilla, J. (1985) Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material
de la escuela. Laertes, Barcelona. Cap 1.

Tudge, Jonathan y Rogoff, Barbara (1995). “Influencias entre iguales en
el desarrollo cognitivo: perspectivas piagetiana y vygotskiana”. En
Fernandez Berrocal, Pablo y Melero Zabal, Maria Angeles (comps.) (1995).

La interaccidén social en contextos educativos. México: Siglo XXI.
Médulos 2. La ensefianza de las didacticas especificas en la Educacién
Inicial y la Educacién Primaria

Ensefiar a ensefiar. Practicas del Lenguaje y Literatura para los niveles
Inicial y Primario

Alfabetizacidén inicial

Benchimol, K.; Casamajor A., Kellmer, A. (2001); “La enseflanza de la
lectura en la alfabetizacidén inicial” - Ficha de la Catedra Didéactica del
Nivel Primario, Profesora Titular: Delia Lerner. Carrera de Ciencias de
la Educacidédn -, OPFYL (Oficina de Publicaciones de la Facultad de
Filosofia y Letras), UBA, Buenos Aires.

Cafial, Micaela. (2020). Desde qué paradigma pensamos la alfabetizacidn
inicial. Revista Exlibris. N° 10, 174-180.

Castedo, M. (2017). Alfabetizacidén inicial: teorias, investigaciones,
practicas de ensefianza. Un campo de complejas interrelaciones. IV Writing
Research Across Borders (WRAB), 15 al 18 de febrero de 2017, Bogoté,
Colombia.

Castedo, M., Molinari, C., Siro, A. y Torres, M. (2001), Cuadernillo de
propuestas para el aula. Lengua, Nivel 1Inicial. Programa Nacional de
Innovaciones Educativas del Ministerio de Educacién.
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